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Direccion jeneral de Instruccion ptblica jorimaria.

En esta fecha ha comenzado a usar el sefior doctor
Enrique Cortés la licencia que le ha sido concedida
para separarse del destino de Director jeneral de Ins.
truccion primaria de la Union, 1 ha sido sustituido en
este empleo durante el tiempo de la licencia por el
sefior Secretario de la Direccion, en virtud de decreto
del Poder Ejecutivo nacional.

Bogotd, mayo 12 de 1875.

El dia 3 del actual se encargé el sefior Teéfilo Uribe
de la Direccion de Instruccion pfir’naria del Estado del
Tolima, por nombramiento hecho en ¢l por ¢l Poder
Ejecutivo de la Union.

Bogot4, 20 de mayo de 1875.

La Escuela Normal de Instititores del Estado del
Tolima dié princip‘io a sus trabajos el 5 de los corrien.-
tes, i la de Imstitutoras del mismo Estado el 6 de los

esto. Si el objeto de la observacion es una ideq, i el nom-
bre de dicho objeto un término, el objeto del juicio esun
pensamiento completo, i se le expresa en una proposicion.
Asf como hai diferentes grados de términos, unos mis
especiales, otros mfs extensos i jenerales, hai tambien
diferentes grados de praposiciones: ya particulares, que
no comprenden sino,lo que claramente expresan, ya jene-
rales, que comprenden mucho més. Comparando propo-
siciones partioulares, ascendemos a proposiciones jenera-
les; desenvolviendo éstas, podemos descender a las par-
ticulares;. Cada sentencia que emitimos ‘contiene una
proposicion, o sea expresion de un juicio; pero en tanto
que hai ({)roposiciones tan evidentes que es diffcil distin-
guirlas de intuiciones o actos de observacion, hai tambien
proposiciones tan remotas de.éstos, -que es diffcil distin-
guirlas de raciocinios formales. - C

El ejercicio del juicio empieza mui temprano, fntes de
que alcance a la mente ningun procedimiento explicito
de cducacion; i no termina jamas. Miéntras dura la edu-
cacion hai tarea para él en la expresion de juicios ade-
cuados al creciente vigor mental del educando; i entro
sus dos extremos dilatase un campo indefinido para la
educacion, tanto con respecto a:la naturaleza de los juis
cios mismos, cuanto a los sujetos o asuntos sobre los
cuales se forman. El fin del cultivo del juicio es familia-
rizarnos con todas las formas 16jicas. en que puede vaciar-
se el pensamiento; hacernos ver el peso i significacion
precisa de toda clase de afirmacion, en cuanto afecta
dicha significacion la relacion entre sus términos; i pre-
pararnos asf para estimar exactamente las relaciones
entre una i otra proposicion, i para deducir de cllas otras
proposiciones; denominadas resultantes,

Bastar4 a nuestro designio el considerar el juicio bajo
tres aspectos, a saber, la definicion, la coml;arac,%i la

deduccron.
SEOCION I.—LA DEFINICION.

101. La pEriNicioN.—Analizado el procedimiento que
llamamos definicion, resulta que’ consta de dos procedi-
mientos, que son la abstraccion i la jeneralizacion. Al

Bogot4, 22 de mayo de 1875.

LA ESCUELA PUBLICA
PRINCIPIOS 1 PRACTICA DEL SISTEMA
por. James Currie, de Edimburgo.

(CONTINUACION.)

CAPITULO VIIIL
BL JvIcIo.

100. La PACULTAD DEL Juicio,.—Despues de la forma-
cion de las ideas, el paso inmediato, en el desarrollo de
la actividad de la mente, es el discernimiento de sus rela-
ciones, i sa enlace en elementos de pénsamiento més ele-
vados; i lidmase juicio el modo - intelectual que cjecuta

observar un objeto cuglquiera, contemplamos sus partes
T uua}idudmmdﬁsmmvumammpédda
‘una su nombre: esto es la abstraccion.—Al observar va-
rios objetos de.Ja misma especie, hallamos que poseen en
comun algunos de esos caractéres o cualidades antes abs-
traidos, i en virtud de dicha comunidad. los clasificamos
juntos bajo unasola palabra, como “ave,” “&rbol,” “me-
8a,” &c: 1 esto es la jeneralizacion.—Pero hai muchos
grados de jeneralizacion, como que el'ave, por ejemplo,
puede jeneralizarse més llaméindola “animal,” o subdivi-
dirse en la forma ménos jeneralizada de ““aveide rapifia,”
¢ ave palmfpeda o nadadora,” &c; el arbol puede jenera-

parupeca \adora,” doc; et arbol puede jenera-
lizarse mas llaméndolo vejetal, o subdividirse en *enci-
na,” “palma,” “cambulo ” &c. i estas subdivisionos admi-
ten més divisiones todavia.—El designio de la definicion
es referir un objeto a la clase més regncida, més limitada,
que exhiba adecuadamente sus caractéres, Una definicion
cientifica hace esto expresamente; miéntras que una defi-
nicion popular (no se entienda inexacta) asienty la mis
elevada jenerslizagion a que ol objeto pertenece, i lag

.
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cualidaded abstractas gue lo singuarizan. - Im lica pues
el proedimiento de la definicion ambos ' procedimientos:
el de jeneralizacion, fundado en comparar un todo ¢on
otro todo, i el de abstraccion, fundado en comparar el
todo con una pgpte suya. Léjicamente, el Gltimo precede

al primero, 1 or ol mismo 6rden trataremos de ellos.

102. LA ABSTRACCION I LA JENERALIZ@CION.——La pala-
bra “parte” significa, ya una parte fisica que se puede
concebir separada, ya una propicdad o cualidad que no
tenga existencia concreta geparable; i una i otra son ob-
iotos de la abstraceion, sblo que la primera precede, en
{a educacion, a la segunda, por ser mas concreta i per-
ceptible por los simples sentidos. El primer cjercicio del
juicio es ol de asociar'el todo con sus partes de suerto
que podamos ver al primero como un compuesto de 'l~as
gegundas, i para este fin sc llama la atencion del nifio
so%re objetos de los m}';s comunes. Que ob'servc, por
ejemplo, que el ganado tiene cabeza,’cuerpo, piernas, &e;
el sauce, raiz, tronco, ramas, hojas, &c; el libro, pasta,
fojas, renglones, letras, &c.—De aqui so le hace pasar a
observar las propiedades de los objetos: que el ganado
vive, se mueve i crece; del sauce, que crece pero no se
mueve; del cristal, que es duro, que radizo, suave i tras-
parente.—A las mismas distinciones estin sujetas las
propiedades de 1a forma i el sonido: de una linea puede
observar que es larga o corta, recta 0 curva; de un soni-
do, que es fuerte o suave, largo o corto. El acto de jui-
cio mhs sencillo consiste en la asociacion de una parte
cualquiera con su todo; ya es mis elevado cuando al
mismo tiempo se asocia con el todo mis de una parte; 1
ol elemento de la serie es otro nuevo, que incluye mayor
dificultad en el acto de la asociacion.

Si la abstraccion es la comparacion del todo con la
parte, la jeneralizacion es la asociacion del todo con el
todo. Por ejemplo, al observar el nifio que un caballo
tiene las mismas partes que un toro, esa semejanzi le su-
jiere la posibilidad de un nombre comun, i asf llega al do
animal o de cuadripedo; i al observar las mismas partes
i peculiaridades en més de un ejemplar de toro, de sau-
ce, &c, le ocurre que dicho animal o arbol se distingue
de todos los demas a punto de necesitar para todos sus
gemejantes un nombre comun, de toro, sauce, d&c.

103. RELACIONES XNTRE LA OBSERVACION I LA DEFI-
Nicion.—La peculiaridad que eleva la definicion sobre la
concepcion consiste cn qué en é8fa la abstraccion i la
agociacion son latentes e implicitas, a tiempo que son
explicitas en la primera. La expresion verbal ¢s parte
esencial del juicio, pues por ella el alumno recorre un
procedimiento mental adicional con plena conciencia de
su naturaleza, del cual resulta que viene a poseer un
nuevo conocimiento. Antes era éste indefinido e indis-
tinto: ahora ya es claro para su mente, por los lfmites i
el contorno que la exg}resmn ha trdzado al derredor de él
definiéndolo 1 comprobando su carfeter. Para que la aso-

abraza a un ticmpo més de una afirmacion, ni fun sobre
objetos que:tiene & la vista; i de aquf cl' frecuentisimo
error de darle prematuramenté definiciones’ completas, i
mo parte por parte, a fin de que primero se acostumbre a
asociaciones simples, reservando sus grupos para cuando
su;mente resistp mayores esfuerzos.— Hs enteramente
anjinataral; por lo dicho, dar al principio definiciones de
nombres abstractos o verbales, que deben. reservarse co-
mo ejercicio para un perfodo posterior. Una vez acos-
tumbrado el nifio al anflisis i reconstruccion gue implica
la definicion de los objetos concretos, comprenderd la
necesidad del mismo acto respecto de nluneros, de cle-
mentos gramaticales o de palabras individuales de cual-
quicr caricter; i ya enténces estard preparado para ello.
Aun cuando ¢l se adelante a la rejion de lo abstracto, no
hai perfodo escolar en que convenga mantener puramente
en lo abstracto el procedimiento de la definicion. Siempre
¢l resultado admite ilustracion concreta al alcance de la
experiencia del alumno; verbigracia, egfuerzo, la de los
esfucrzos que hace el alumno para apronder; espectdculo,
la de cualquicr escena que ¢l pueda contemplar; caridad,
la de las obras de una persona caritativa.

SECCION II.—LA COMPARACION.

104. LA COMPARACION — RELACION DE SEMYJANZA.—
Todo enlace de ideas verificado por el juicio, implica
comparacion; cn la definicion, por ejemplo, se comparan
las partes con el todo; mas la comparacion de que vamos
a tratar cs el acto que jeneralmente se entiende por tal,
en que sc asocian dos o més cosas de la misma especie,
coordinadas como el todo con el todo o la parte con la
parte, por alguna semejanza observada en su paturaleza
o en sus funciones. Consideraremos el acto de la compa-
racion bajo cuatro de sus aspectos, fundados respectiva-
mente en Semejanza, Analojia, Dependencia i Razon.

El nifio posee ¢l sentido de la semejanza, lo mismo que
la percepcion, desde fintes que se inicie con &l cual-
quier sistema de educacion. Al principio confunde lo
animado con lo inanimado; despues, al saber por cjem-
plo que caballo cs ¢l nombre de un animal, di cl mismo
nombre a la vaca, al asno, a la mula, a cualquier cuadrfi-
pedo grande; i asf denomina rosas & muchas flores, i ree-
les o pesos a muchas otras moncdas, todo en virtud de
semejanzas que ha pereibido: esta semejanza, la jendrica,
es la primera que lo impresiona, i es por consiguiente la
primera de que debemos ocuparnos. Nuestra mira al diri-
jirnos a este sentido cs la de hacerle explicitos i bien de-
tinidos los puntos de semejanza entre los individuos de un
mismo jénero, que sélo por intuicion i vagamento fdes-
cubierto. Al escojer para este fin los objetos i sus scme-
janzas, scguircmos naturalmente el curso de su propia
observacion: primero los objetos naturales mas familia-
res; isus partes fisicas o separables, antes que las abs-
tractas o inseparables. Como las primeras percepciones

" ciacion tenga una existencia Teal, hal que rejistraria;

esto evidencia el grande error que se comete, el blanco
que se deja en el procedimiento educador, cuando se des-
cuida la completa expresion de la proposicion que encar-
na el resultado de-la observacion; error andilogo al que
se cometeria si disciplinando la concepcion omitiésemos
el llevarla hasta su emision en palabras. Compruébase
ue este es un acto mental nuevo imés elevado por la
ificultad relativa con que el nifio se habitfia a él.

La observacion es el terreno del cual debe brotar la
definicion; i por tanto no se inicie en ésta al nifio sino en
formas concretas i al alcance de su experiencia, tales
como abundan en torno de él en la naturaleza. Mas hai
que cultivar expresamente esta facultad, pues ni la obser-
vacion existe, 0 de})e considerarse cxistiendo, por 8 mis-
ma, 0.¢omo cosa que 86 desarrolla con el simple hecho
de obsérvar.—La definicion aventaja a la observacion en
gu carfoter de acto mental, i por consiguiente es preciso
darle gradualmente vida i vigor. La mente del nifio no

detniffo somrt —ol-tamatio; la-forma-i-el-movi-
miento, suministradas por la vista, hdgasele advertir la
semecjanza de objeto a objeto, de todo a todo, fundada ¢cn
dichas perceptiones: por ejemplo, entre el cordero iel
perro, o el perro iel gato; entre el lirio, el papel i clalgo-
don; entre la rosa, las mejillas i la cinta encarnada.
Dicha semejanza puede extenderse a objetos remotos o
concebibles sélo por la imajinacion, como el lobo iel
perro, el tigre i el gato, el mercurio i la plata. Apliquese
luego el mismo procedimiento entre parte i parte, como
piel i piel, garra i mano, coco de palma i nuez o avellana,
Més tarde, concepciones por la vista o el tacto, de cuali-
dades més abstrusas, como la ‘trasparencia de la atmés-
fera i del agua, sujerible porla del cristal; la porosidad
del azficar | de la madera, explicable en diversos grados
por la de la csponja; la elasticidad del resorte de acero
o del caucho o goma elistica, que existe igualmente en
nuestra piel i en el aire: semejanzas que mo ocurret al
nifio, que deben comprobérsele por observacion, 1 que,

-
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miéntras més sorprendentes, gerfin’ hés ‘estimulantes para
el sentido a que aludimos.—Ademas de los objetos natu-
rales, la forma ‘en jeneral es otro departamento 1o ménos
fértil en materiales: por ejemplo, la linea recta, sola o
combinads, visible -en lapiz, pluma, cruz, flecha, letra,
flauta, rayo de luz, &?7Ta figura rectilinea, visible en me-
sa, caja, mareo, casa, &c; la curva, visible en sombrero,
plato, aro, campana, peso; los s6lidos jeométricos, oxpli-
cables con bola, naranja, trompo, tambor, edificio, colum-
na, arco, techo, torre, cfipula, &c. Ensgefiar por lo cono-
cido lo desconocido es maxima de educacion ya jeneral-
mente aceptada; mas para que el procedimiento sea fitil
debe ser del nifio, i no solamente del maestro: presente
éste - los-objetos -de comparacion, i.aguarde o provoque
sujestiones 1 preguntas de aquél.

La idea de semejanza implica la contraria, de deseme-

-janza, i el sentido se cultiva con ambas faces. Cuanto se

ha dicho de la comparacion, entiéndase igualmente del

-contraste, pero recordando que el sentido de la diferencia

siguc en la naturaleza al de la semejanza, i debe seguirlo
en la educacion. : »

El empleo de la comparacion no ger, sinembargo, for-
mal, sino incidental; pues un procedimiento continuo i
minucioso de comparaciones no podria interesar al nifio.
No se le presenten series, cadenas, miéntras no aprecie
la naturaleza de un solo eslabon. Un sfmil oportuno siem-
pre agrada, i puede ensefiar mucho.

El campo para el ejercicio de este sentido es inagota-
ble. La comparacion entra a cada momento en el lengua-
je valgar, i al mismo tiempo, scgun ]Ja frase de un poeta
eminente ‘“ella constituye la poesia,” i es en cfecto su ele-
mento mis orijinal, grafico i brillante, como que responde
al anhelo de animar, de realizar, de hacer sentir i palpar
las ideas i las cmociones, i al profundo sentimiento de la
unidad i armonfa que existe entre todo lo creado. Expli-
cita o implicitamente hai simil en la mayor parte de los
pasajes que se citan como sublimes de¢ los autores sagra-
dos 1 profanos, i procede, como hemos visto, de un senti-
do natural que admite extraordinario desarrollo. A medi-
da que el educando adelanta en ¢l, podemos ir cambidn-
dole la clase de objetos i prolongando la cadena de la
comparacion ; i asf el procedimiento serd cada vez mis
delicado i complejo, i exijird mas atenta observacion, pa-
sando de lo obvio a lo sencillo, i de aqui gradwalmente a
los altos procedimientos de analojia iclasiﬁicucion.

105. LA RELACION DE ANALoJIA.—Esta es una especie
de scmejanza, no de gbjetos, sino de funciones o relacio-
nes, como verbigracia entre la cabeza del Estado ” o
«1a columma del Estado” i lo. que la cabeza es al cuer-
po o la columna al edificio. Incluye cuatro términos, i
no dos como la semejanza, por lo cual su sentido se desa-
rrolla posteriormente al de ésta; pero, apesar de su con-
plejidad, no es de tardfa aparicion, como que hai mucho
de ella en las personificaciones que los nifios:hacen en
sus juegos de mufiecas. En este ramo-tambien hard bien
cl maestro en seguir el curso de las observaciones del
discipulo. Podemos indicar semilleros de analojfas en las
armas o defensas naturales de los animales, en sus habi-
taciones i costumbres sociales e individuales, en los carac-
téres de los vejetales, sus tallos, troncos, savia, hojas, &c.
que sujieren tantas entre sf i con las armas inventadas
por el hombre, sus habitaciones i costumbres, nuestro
cuerpo, la circulacion de la sangre, la respiragion &o.

Pasando a objetos inanimados, qué objeto de un paisa-
je no cs ilustrable por analojfa? qué son sino analojias
la furia del torrente, el murnudlo del arroyo, el manto
do las nubes, el seno de la tierra, la doca del rio, los plie-
gues o cl espgjo del lago, las descargas de las olas del mar
contra las orillas, &c.

108, Las ANALOJfAS DEL LENGUAJE.—Tan imposible se-
ria determinar todas las analojfas incorporadas cn el len-
guaje, como abrazar, fuera de nuestra propia observacion,
todas las concepciones posibles. El lenguaje es mina ina-

bl

gotable para cultivar -l .geptido de la: analojfa ; 1 el del
nifio--mismo. es.. mui figurado. i ana‘légxcg,,oau_ tanto como
el del poeta, pues como su almaoen de p.alabras es limita-
dfsimo, i sus percepeionos frescas 1 vigorosas, pataral-
mente aplica las primeras. de suerte, que oubran cuanto
aparece ante sus 0jos. Aludimos no sblo a las palabras de
uns lengud, sino, tambien a las formas enlazadas del dis-
curso. Ya“incidentalmeute nos fijimos en la aplicacion de
los epitetos a los objetos; ahora afiadiremos otra clase de
aplicacion de los mismos,—aquella en que las cualidades
del hombre se atribuyen a log animales, como al llamar
industriosa a la abeja, jeneroso al perro, paciente al asno.
Pero ademas de epitetos en que entra el elemento poéti-
co, observemos el sentido analéjico envuelto en gran par-
te de las voces, ya en sus sentidos primario i literal, ya
en el secundario i traslaticio : por eljemplo, en los prime-
ros, en los usos literal i figurado de las palabras caer, ma-
nejar, agudo, claro, fruto, muerte ; en’los segundos, en
ol uso crdinario de las palabras atraer, intentar, reflexio-
nar, sospechar, impostor, dc. La investigacion de tales
analojfas, a menudo sutiles, forma gran parte del estudio
de la etimolojfa, tal como lo cursan las clases superiores.
El lenguaje metaférico de formas enlazadas, esto es, no
ya de voces sueltas, es mui instructivo, tanto el compren-
Jido cn similes como el de los proverbios. Al primero
pertenccen los emblemas en que abunda la Escritura, estu-
dio focundisimo en instruccion espiritual, por ejemplo:
« yosotros sois la sal de la tierra,” ‘‘nuestros ias son
como una sombra.” El segundo es frecuentisimo no sélo
en 1a Escritura, que fun tiene un *Libro de los Prover-
Dios,” sino tambien en el lenguaje de casi todas las nacio-
nes——Ademas de los emblemasi los proverbios, hai otro
campo ftil como medio de instruccion por analojfa, el
de las fdbulas (que son particularmente adecuadas para

‘nifios)+ las pardbolas, cuya esencia misma es la analojfa

entre el sentido literal i el espiritual: ,

107. ANALOJIAS MORALEs—Hai otro departamento de
instruccion cuya utilidad consiste, en gran parte, en el
desarrollo de la analojfa: a saber, la ensefianza moral
practica que se debe dar a los nifios por medio de la na-
rracion biografica ¢ histérica, marcando la analojia que
exista entre las circunstancias de los individuos cuya con-
ducta se describe, i las que presente nuestra propia expe-
riencia, procedimiento sin el cual la instruccion moral
pierde mucho de su eficacia. A su tiempo nos espaciare-
mos sobre esto, que por ahora sefialamos por el ejercicio
intelectual que incluye i que es vehiculo necesario para
su beneficio moral. ‘

Falsas analojias son-el orijen més frecuente de errores
en conducta lo mismo que en raciocinio, errorés”que
presentarse es necesario desenmascararlos, haciendo ver
¢l inminente peligro que con ellos se corre.

108. LA RELACION DE DEPENDENCIA.—Llémase relacion

de mfitua dependencia aquella por la cual coexisten co-

sas que no tienen entre si semejanza ni analojfa. Dicha
dependencia puede aparecer por ocurrencia simulténea o
sucesiva, .i caracteriza, igualmente que el mundo de la
naturaleza, el del pensamiento abstracto i el de la indus-
tria humana. Hiere la mente del nifio en el estudio de
objetos naturales éntes que en pinguno otro, i es allf
tambien en donde con mayor diversidad sela puede exhi-
Dir. Su sentido de dependencia se estimulara, por ejem-
plo, valiéndonos del panorama exterior, tan ftil enla
jeografia: allf verd la estrecha relacion que existe entre
la colMa i el rio, pues el carfcter i tamafio de la primera
suelen determinar los del Gltimo; verd que la llanura es
més fértil que el costado de la colina; que los productos
de la llanura guardan proporcion con su alturs; i que las
ocupaciones del pueblo en donde él reside se determinan
por el carécter del distrito, de suerte que en un caso son
labradores, en.otro mineros, en otro comerciantes o ser-
vidores del comercio. Los fenémenos del clima le presen-
tardn ejemplos semejantes de dependencia, verbigracia,
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las operaciones‘de ‘la natu T formmacion i distri-
‘bucion dé'la lluvia: gé

enemigo de ésta; levanta por medio de la evaporacion él
agua-dél muar, de los rios i de la tierra, i forma las nubes,

gue pasando de un estado lif'ero ‘s otro més denso i pesa::

o, van a déﬁEargar sobre Ia tierra el tesoro de hume-

dad que han acumulado; cémo se mueven las nubes al .

impulso del viento, para llenar su objeto ya aquf, ya allf,
gobre la superficie de la tierra ; el vario carficter de las
lloviznas, aguaceros i chubascos, cémo los absorbe el
suelo i tornan a brotar en manantiales, arroyos i rios,
hasta, que finalmente el mar alivia a la tierra de su exce-
s0. Luégo, ¢én el reino animal, el admirable sistema de
adaptacion de las costumbres de -los animales a sus oir-
cunstancias i destinos, desde el caballo, el leon i la balle-
na, hasta las aves e insectos; i la conexion que existe en-
tro la habitacion de varios animales i su alimento.

Anflogamente, en el departamerito de la industria hu-
mana, hagascle ver 1a larga serie de pasos que hai que dar,
todos en dependencia mfatua, desde el primero, o gea la
forma en que la naturaleza proporciona el material, hasta
el ltimo, esto es, la forma en quelo usamos para deter-
minado servicio en la vida.

Otro tanto hallari en los departamentos de estudio abs-
tracto que la escuela misma le presenta; i en ninguno

mis patentemente que en la gramatica, pues el lenguaje, .

éspejo de nuestras ideas sobre el mundo exterior, tiene
que reflejar sus maltiples .dependencias: por ejemplo, de
objeto i cualidad en nombre i ddjetivo; de accion i sujeto
en nombre i verbo; de accion, tiempo, lugar o modo en
verbo i adverbio; de caiusa o circunstancia en la preposi-
cion; de la distincion de personas, en los pronombres
personales; de la funcion de personas i acciones, por me-
dio de las conjunciones i los pronombres relativos; i las
fuismas decpendencias deben observarse més tarde entre
los mis elevados elementos-gramaticales de la sentencia.

Para concluir, hai oti‘a rejion en donde el sentimiento
de csencial dependencia es de tal importancia por su in-
flujo sobre la vida, que su especificacion no puede omitir-
se: thl es el departamento de la instruccion moral. Por
ejemplo, 1a conexion que existe entre la dilijencia i el
bienestar, entre la benevolencia hécia los compafieros i
la paz social, entre la veracidad i la apropacion de los
amigos, entre la atencion perseverante i el buen éxito en
cl estudio: dependencias cuya obstrvacion, en narracio-
nes biogréficas i en la experiencia, es el fundamento sobre
el cual en el curso del tiempo debe elevarse la nocion de
la lei en su enlace con la’ moral.

109, RazoN 0 PROPORCION.—Por razon no entendemos
aquf ninguna relacion diferente de las ya expresadas, sino
la aplicacion de éatas al campo de los nfimeros, s6lo que
este campo difiere tanto de los otros que merece trata-
miento especial.’ Entiéndase por consiguniente la palabra
en un sentido més lato que el ordinario en mateméticas.
Tratdndose de nimeros, la semejanza i desemejanza entre
los objetos pasa a ser equivalencia ‘e inequivalencia, cuya
percepecion -puede cultivarse desde el principio. La nu-
meracion i 1as cuatro ‘prineras operaciones de la aritmé-
tica'son constantieejercicio de dichas propiedades, i en
particular las tablas de valores, o de nfimeros concretos,
cuando se las ensefia constructivamente; i no ménos, la
posterior aplicacion de las reglas alos ntmeros ‘abstrac-
tos.—La analojfa, que es, literalmente, la duplicacion de
la razon, es practicable de un modo indirecto desde mui

temprano, pues jira.sobre.su-nso la solucion de todas las .|

cuestiones préotioas elementales. Estas, por ejemplo:  Si
dos rebafios de corderos, contienen veinte corderos, cuén-
tos habré en-tres rebafios??” “Si un pan grande :cuesta
uri-ctiattillo, oufinto costarén tres panes?” implican ana-
lojia no ménos que cualquier pregunta formal i explici-
ta-de proporcion.—En ocuanto a dependencia mutua, no
hiai-6péracion numérios, abstracta o aplicada, -en donde

la-dependenocia’ no-éntre esencialmente en el procedimien~

‘el 80], que pudiera parecer-el

to de resolucion;ii asi'la hai entre los.sumandosi el total:
entre el minwrendo i.el:sustraendo, -entre los factores i e,l
producto, i entre ‘el dividendo, el divisor, el cuociente !
su fracoion;:i lo-mismo.entre los componentes.dfjitos de
los nfimeros con gue se trabaja, ilos pasos que componen
:&operaoion en todas Jas cuestiones que exijen operacio-
8 parciales. Kl empleo de los nfimercs -como instru-
mento de educdoion intelectual, i su conocimiento pric-
tico como instrumento de computacion, requieren igual-
mente una anotacion discreta de dichas dependencias.

4 SECCION III.—LA DEDUCCION O INFERHENCIA.

110. RELACION DE CAUSALIDAD.—La relacion de causa
i efecto es una de aquellas que la mente es tardia en com-
prender. Su primera forma es la de dependencia mutua
en que tanto los datos como la conclusion estdn al alcan-
ce de la observacion -del nifio,—i el eslabon que Jos enlaza
es -derivable de la misma fuente, como, por ejemplo,
cuando descubre -en los aguaceros de la -primavera la
razon de que 8e inunden las mérjenes de un rio, o
cuando se explica el movimiento i forma de las aspas de
un molino de viento. Importa ejercitarlo mucho en cl
procedimiento de dependencia fintes de disciplinarlo en
la deduccion, puro ente de reflexion, sin existencia per-
ceptible a los sentidos. Operacion tan abstracta, tan ex-
trafia a los héibitos mentales del nifio, no debe imponér-
sele mui temprano: aunque aparente seguirla i entenderla,
él no raciocina, no hace més que asentir a la autoridad,
i para él la conclusion no es mfs que un Aecho como los
de las premisas o antecedentes. :
Cuando el alumno esté ya suficientemente adelantado,,
su educador debe versarlo en la inferencia, tanto induc-
tiva como deductiva. La induccion saca lo jeneral de lo
particular; la lei, de los hechos; la causa, del efecto. La
deduccion, al contrario, saca lo particular de lo jeneral;
de los hechos, 1a lei que los rije; del efecto o efectos, la
causa. Una i otra son partes necesarias de la razon com-
Eleta por la cual se establece el conocimiento cientffico.
in el érden del desarrollo 16jico, la induccion llega pri-
mero, i traza el plan o contorno del conocimiento; 1 la
deduccion pone luego en 6rden, dentro de ese contorno,
su contenido. Esta es, por consiguiente, el tltimo esfuer-
zo mental del educando. Lo correcto isélido de la induc-
cion depende, ante todo, de lo correcto dela observacion,
que debe ser bastante amplia para asegurar una inferen-
cia, i bastante exacta para determinar la oxtension dcl
acuerdo entre los pormenores: de aqui la importancia
dada al cultivo de las facultades conceptivas. }%nwn,
Diseio de las leyes del pensamiento, parte Y seccio-
nes 113-119.)
. -+ (Continuard.)

GUIA DE INSTITUTORES

POR ROMUALDO B. GUARIINN
Director de una de las escuelas de Bogota.

CONCLUSION.

Habiéndonos visto precisados en el afio de 1872 el
sefior Adolfo Pinillos M. i yo a hacernos cargo de la
direccion de las dos escuelas de-nifios llamadas degla
Catedral, que con las dos de nifias del mismo barrio di-
rijidas por las sefioritas Maria de J. Pdramo e Inocen-

-cia~Nanifio; atro-primarias que-en-
t6nces se abrieron en esta capital” conforme al nuevo
sistema, era para mi una empresa que demandaba co-
nocimientos superiores a los adquiridos por los cursos
anteriores de pedagojia que habia hecho i por la atenta
lectura de cuanto se habia publicado hasta enténces
en La Escuela Normal, unice texto que sobre la nue-
va pedagojia habia podido consultar. El respetable
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Consejo de Instruccion pablica, que puso en nosotros
sus 0jos i que habia preparado con ificencia los
locales i mobiliarios adaptin en lo posible a la
nueva organizacion que por 168 respectivos reglamen-

tos se'di6 a las escuelas -de esta ciudad, confiaba en |

que las harfamos magehar por el nuevo sistema de en-
gefianza, i preciso me era, por consiguiente, estudiar &
fondo los caractéres esenciales del sistema, i sus especia-
les procedimientos; pero confieso que, apesar de gran-
des'i tenaces esfuerzos, aun mo me han sido suficien-
tes, para conseguirlo completamente, los nuevos cursos
que hice en la Escuela Normal bajo la direccion del
gefior Hotschick unos meses éntes de abrir mi escuela;
ni tres afios de constante lectura de diferentes obras de
buenos pedagojistas, de mui atentas observaciones en
la direccion de las escuclas-anexas a las Normales, en
1as sabatinas, en los exmenes de grado, en los de prue-
ba, ien fin en la was acliva prictica dirante dicho
tiempo. Asf lo prueban estas apuntaciones hechas en
el curso de mis estudios, las cuales sirven cuando mds
para indicar a aquellos de mis colegas que desean lle-
nar cumplidamente su deber, el fondo del sistema i el
vasto campo de los conocimientos que requiere la ac-
tual profesion.

Mi trabajo es, sin duda, deficiente: apénas-estudio,
no he tenido tiempo bastante ni aun para correjirlo, i
he debido condensarlo mucho a causa de no disponer
sino de nn corto espacio en las columnas de La Escue-
la Normal; mas para complementarlo procurando ha-
cerlo util, se me ha permitido valerme del siguiente
apéndice que contiene un extracto do los importantes
trabajos de ““Organizacion de las escuelas de Bogotd”
del hibil profesor aleman sefior Alberto Blume, Direc-
tor de la Escuela Normal nacional del Estado de San-
‘tander: su doctrina estd en todo de acuerdo con la que
en su mayor parte contienen estas apuntaciones, que
es la de eminentes maestros en el arte de educar, i
creemos hacer un verdadero servicio agregindolo a
nuestro libro por ser necesario todo eso que en éste fulte.

El sefior Blume escribi6 para las escuelas de Bogoti
sujetdndose prowisionalmente a la gradacion de es-
cuelas elementales, médias © superiores que de cllas
habia hecho el Consejo. de Instruccion’ primaria; 1
aunque esta misma division no es la que tienen o pue-
den tener las de todas las otras poblaciones, creemos
sinembargo que ella es mui util para las que pucdan
darles a sus escuelas esa misma; i 8i nd, & muchisimos
maestros convendré establecerla con provecho dividien-
do convenientemente su escuela en dos o tres secciones
que cursen ep esa gradacion. .

No copiamos 1integramente el trabajo del sefior
Blume, que esté insorto en £! Maestro de Escuela,
peri6dico oficial de Cundinamarca, desde el nimero
190 hasta el 204, porque nos vemos obligados a omitir
lo que es de naturaleza puramente local.

* Al fin del libro se hallar4n tambien unas notas que
indicardn las variaciones que han sufrido algunas de
las disposiciones sobre instruccion primaria en Cundi-

.namarca con relacion a la parte dispositiva de esta obra.

APENDICE.

" Organizacion de las escuelas de Bogotd, por el profesor
SENOR ALBERTO BLUME. )
IDEAS JANERALES SOBRE DISTRIBUOION DE MATERIAS EN LAS
RSBCUELAS PRIMARIAS.

. 1.* Las materias que han de enseiiarse deben estar en re-

{

)

‘¢
)

lacion oon el puesto %ue ol individuo probablemente ocuparé

mis tarde on la sociedad. S o
2.8 Lo suma de materias .quo se enseiien dcbe guardar la

misma relacion, i depende ademas del carscter del instituto,
3.* Las materias dében distribuirse do tal.modo que una

_ onsefianza.oral alterne, si. fuere posible, con un ejercicio me-

canico. . . R
4. Las mgterias que excitan mds la intelijencia deben estu-

' diarse por 14 mafiana, cuando el espiritu trabaja sin embarazo.

£ Las lecciones de oanto no deben tener lugar inmedia-
tamente despues-de- haber -comido, porque esto perjudics la
buena dijestion de los nifios i los expone a enfermedades, ade-
mas de embarazarlos para cantar. Nunca debo soguir el canto
a una leccion en que los nifios hayan hablado mucho, pues
una voz debilitada por el trabajo, sufre naturalmente. Tam-
poco debe seguir despues de los ejercicios jimnasticos o oalis-
ténicos, o despucs de haberse dado dos clases en las-escudlas,
pucs el canto necesita un cuerpo descansado i un espfritu tran-
quilo i animado. Aconsejamos, por tanto, que dicha olase se
coloque a la scgunda hora do’ trabajo. Conviene fijar las lec-
ciones de canto para la hora inmediata a las.clases de escri-
tura i dibujo. Para los principiantes de tierna edad es suficien-
te media hora de canto.

6.* Las leccionos de jimndstica o calisténioa deben sor las
ultimas, porque un cuerpo cansado no puede trabajar inteleo-
tualmente. :

7. No deben figurar en la distribucion de materias aque-
llas cuyo aprendizajé supone el conocimionto de otra materis
diferente.

8.5 Las clases de lectura i aritmética serdn diarias en todas
las cscuclas, por ser las mas importantes, i porque requieren
constante perfeccionamiento. Hai clases como la de mfsica i
canto que no tiencn aplicacion direota en la vida practios, i,
por tanto, no debe emplearse en ellas sino hasta tres horas
por semana, que serd el maximum que los reglamentos deben
fijar.

Luxplicacion de nuestro plan para las escuelas elementales 1 médias.

Hemos creido conveniente fijar un plan especial de trabajo
para las escuelas elemental i média, por lassiguicntes razones:

1.» Como los nifios que concurren a cada una de las esoue-
las mencionadas tendrsn ‘seguramente distinto grado de ins-
truccion, debemos atender, para distribuir acertadamente las
materias, & un importantisimo principio en la instruccion, que
dice : lus materias de estudio debon ccomodarse a la inslruccion
del discipulo.

Niiios que hoi entran a la esouela sin instruccion alguna
no pueden alcanzar en el estudio lo que pueden aprender ni-
fios que han estado ya por lo ménos dos afios, como sucede
con escolares que componen una cscuela média.

2.8 No deben estudiarse materias que suponon el conoci-
miento de otras como preparatorias. Las ensefianzas‘deben
estar bien enlazadas entre sf, es decir, ordenadas en primer
lugar segun la dificultad que por la experiencia la mayor
parte de los discipulos encuentran cn su aprendizaje; ien
se%und_o lugar, deben fijarse de tal modo que las ensefianzas
subsiguientes hayan tenido ya su preparacion en las anterio-
res. Atendiendo a este principio, la historia patria debe estu-
diarse despuos de haber estudiado bastante jeografia, porquo
esta enseiianza apoya aquella, La Adstoria no se entiende sin
la jeografia, i no tiene~ninguna basc sin clla; por lo ménos
su aprendizaje se haria de memoria i su ensefianza seria abs-
tracta ; lo cual no conviene en las escuelas primarias en jene-
ral, i de ningun modo en una escucla elemental, en donde las
facultades intelectuales se desarrollan por una onsefianza con-
creta i objetiva: por cualquier otro modo se emplearia el
sistema lancasteriano en toda su perfeccion. Apoysndonos en
estas razones creemos que la Aistoria debe borrarse en absolu-
to de la distribucion -de tiempo para una escuela elemorital,
con tal que-ella no tenga més que una sola clase, como sucede
en cl sistema vijente, 1 que puede fijarse en el siguiente afio
de estudio en una escuela média. De todos modos seria mejor
dejar su aprendizaje para la escuela superior.

3.0 Creemos, ademas, quo la composicion tampoco debe figu-
rar en la distribucion del tiempo para una escuela elemental,

-~
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ni en el .prime'r afio de estudio para u la médis, por
las signientes razones: o~ ) N .
1.5 Ella supone bierta habilidad en manejar la plums, i

aquella no se ha adquirido por nifios que galen de la esouela
elemental, en la que no esoribieron en papel.

2.2 Ella supone médianos conocimientos en la ortografin i
en la gramética, i, sobro todo, en la construccion de frases
racionalmente enlazadas entre sf: con mds razon 8o puedo
fijar para el siguiente afio de estudio en la escuela média, la
cual exije precisamente que cada grado se divida en dos ailos
de estudio i que cada uno deba tener su distribucion ospecial
de materias. Mejor seria dejar la composicion para la cscuola

superior i poner en su lugar cjercicios précticos de ortografia,

que sirven como ejercicios preparatorios a cgta ensefianza.

4.2 La hijiene no se puede entender sin conocimientos en la
JSistolojia, i por tanto debe estudiarse en la escuela superior.
O{ﬁnamou que en lugar de hijieno convendria fijar clases de
relijion, dadas por un sacerdote ilustrado, porque no puede
haber educacion e instruccion moral completa sin tener sanos
i suficientes conocimientos en una ensefianza quo hoi es la
base de todo estudio en el mundo civilizado.

5.* No hemos fijado hora para las lecciones de pesas ¢ meds-
das i de célculo en la escuela elemental, porque ol maestro no
puede dar a los discipulos una clara idea do csas medidas si
ellos no han aprendido sntes las operaciones que deben entrar
para resolver tareas de csta naturaleza.

Conviene dictar ol pensum en la aritmétioa para cada gra-
do, i llegando el maestro a esa parte do la ciencia so hardn con
buen éxito. _

No hai necesidad absolutu de fijar para el cdlculo una hora
especial ; ¢l entra en cada clase de aritmética segun lo de-
mostraremos mas adelante. Kn las clases superiores cs conve.
niente destinar horas para ¢l calculo, con tal que sc organico
de otro modo esta clase i no sc haga como hasta ahora, pues
en las clases superiores la intelijencia del discipulo estd desa-
rrollada hasta cierto punto; cuyo requisito es indispensable.

6.* En jeneral no convicne destinar média hora para el es-
tudio en cada ramo de ensefianza; cuando mds, cn algunos
ramos que se ensefian en las clases elementales, i mui al prin-
cipio, se puede hacer esta division, porque cuesta al profesor
un trabajo inmenso excitar i sostener la atencion, con nifios
principiantes, por una hora entera en una sola materia, Para
1as clases médias i superiores tenemos una razon pedagéjica de
no hacerlo; i es la siguiente : teniendo el maestro que fijar
por una hora completa la atencion del discipulo, tendrd nece-
sidad de preparar bien la leccion,"de modo*qne debe emplear
una multitud de procedimientos diversos sobre una misma
materia, cuidando de que haya mucho cambio entre ejercicios
orales i meodnicos; cntre trabajo mental i ejercicios pricti-
cos; cuya preparacion nos asegura ol adelanto pedagdjico
del profesor i el intelectual dol nifio. De'este modo el disci-
pulo tiene ocasion de admirar la habilidad del maestro.

- (Continuaré.)

EL REFORMATORIO DE METTRAY

para jovenes delincuentes.
POR MISS FLORENCE HILL.

(Continuacion.) -

El refrenador instrumento se pone con teda la suavi-
dad posible ; en tanto que se recuerda al mozo que las
manos estén destinadas para ftiles usos, i los labios para
emitir palabras convenientes, i que solamente cuando se
abusa de estos dones se le privara de ellos. El volverlo a
su antigua prision se mira como el mas duro castigo, pe-
ro por rareza se ha juzgado necesario. Cuando esto suce-
de, se guarda el mas profundo silencio. Los jendarmas
(que son los alguaciles) llegan ; i toda la comunidad se
junta. El director refiere los esfuerzos que se han hecho
para la mejora del delincuente, sus repetidas culpas, la

v

ol

: gradual,pérdida,de tods esperanza en su mejora, i 1a ho-

rrible necesidad de abandonarlo a, su suerte. Se lé pone
enténces el vestido de su prision, se le atan las manos, i so
le saca de Mettray para que no vuglva nunca. Pero
aun en los casos en que este- extremo procedimiento
se ha pyesto en ﬁéctica, ha sucedido que la buena
semilla r%gada en Mettray ha producido despues fruto.
Los muchachos se han portado bien en su prision, i cn el
resto de su vida han observado honradez. Un pobre mo-
70 encontrd suerte diferente. Tenia propension al robo i
a ocultar lo que habia robado—a menudo objetos de nin-
gun valor para él—lo cual era imposible vencer. Llevado
repetidas veces a encierro, no bien se le habia soltado,
cuando comenzaba a robar lo que encontraba a mano, i
aun en su mismo encierro, la pasion era tan fuerte, que
ocultaba en sus zuccos la paja que se le daba para tejer.
Al cabo fué expulsado. Despues de su traslacion a ia an-
tigua prision, uno de los de su familia leéscribib una car-
ta de reconvencion; el cual-le decia : ¢ No sabe usted
que su anciano padre permancce con la cabeza inolinada
gobre ¢l pecho, sin atreverse a alzarla desde el dia de su
deshonra de usted?” Ley6 el muchacho la carta, se sinti6
atormentado, se enflaqueci6 i muri6 de pesadumbre !

Pocos afios despues de la apertura de Mettray, se juzgb
necesario introducir un lijero castigo corporal por las fal-
tas leves ya mencionadas, que consiste, principalmente,
en un ferulazo en la mano abierta ; castigo, sinembargo,
que no se impone a otros que a los mui nifios : como
otros castigos, nunca se administra éste sino por el sefior
Demetz, o cn su ausencia del establecimiento, por el se-
fior Blanchard—pero nunca en cl momento de la falta ;
i sicmpre se acompafia con una calmada amonestacion.
Ambos estan seguros de que esto no orijina ningun mal
sentimiento, i nunca sc ha oido una murmuracion contra
cllo. No trae consigo como otras. penas eliminacion del
cuadro de honor, i se tiene gran cuidado de que no humi-
lle en manera alguna al que lo recibe. No solamente este,
i el de la reduccion del alimento al pan viejo, que recae
tambien sobre los mas pequefios, sino cualquier otra for-
ma de castigo, es precedido de una oportuna reflexion al
ofensor i al ofendido. En cl informe de 1841, los directo-
res dicen : © Antes de imponer cualquiera de estos casti-
gos, invariablemente rccurrimos a una medida prelimi-
nar, de ventaja tan grande, que no podemos decjar de
mencionarla,

“Para que ¢l castigo produzca saludable efecto, es in-
dispensable el sometimiento voluntario del que lo recibe, i
que en realidad sea ste cl primero en reconocer que lo ha
merecido. Para imprimir esta conviccion en -ehespirifh
del culpado es menester, en primer lugar, que la pena s¢
imponga con ademan calmado i suave, i sea dictada por
la mas estricta justicia : ese poder de razon que conven-
ce miéntras ordena, como lo ha dicho bien uno de nues-
tros excelentes majistrados ; i en segundo lugar, que el
que impone i el que recibe el castigo esten completamen-
te frios. Es imposible que estas condiciones existan en el
momento de cometerse una grave falta, que naturalmente
despicrta indignacien ; i por tanto es de desearse_que
nuestros maestros, cuando tienen queja contra un mucha-
cho, le envien a la sala de amonestacion. Esta es en rea-
lidad nuestra sala de depésito, pero nosotros evitamos el
uso de todo término que traiga a la memoria el recuer-
do de la prision. El enviarlo a aquel lugar no perjudica
nunca la causa del muchacho, i por consiguiente va allf
de buen grado. Dado puntualmente este paso, nos infor-
mamos acerca de lo que élhaya producido i tenemos des-
pues tiempo suficiente de conocer los antecedentes, i ha-
cer las averiguaciones-que se juzguen necesarias.

En cste entretanto el culpable comienza a reflexionar
gobre lo que ha hecho i el maestro entra en calma, sene-
mos tiempo de considerar las circunstancias.del caso ide
consultar con los otros; i cuando al fin decidimos el
asunto en perfecta calms, i enterados de él por completo,



b
s . ~

S LA ESCUELA NORMAL. = | . 167

>

‘estamos -seguros de que-la justicia /€% inistrada con
espiritu paternal. . - ’ -
. Sobre la importante cuestion de la eficacia de la dife-

rentes penas, observan los directores: “De todos los
oastigos que por deggracia nos vemos en la necesidad de
imponer, tenemos Jue confesar que solo el do encierro
ejerce influencia moral ; todos los demas, como el do la
reduccion de alimento, détencion el domingo, &c. tiencn
til efecto solamente en los nifios de nueve afios, i siem-
pré irritan a los j6venes de mas edad. Nuestros emplea-
dos han quedado ‘admirados del cambio que el aislamiento
en el encierro ha producido en los caractéres mas tenaces.
I ciertamente nuestros mismos colonos han manifestado
opiniones que acreditan esto, en términos mui explicitos,
i su autoridad en este particular no es despreciable. “En
cuanto a mosotros,” dicen, ‘“querrfamos mas bien que
nos azotasen, pero-el-encierro.nos hace mas provecho.”

Los directores apuntan el error en que algunas perso-
nas han caido, suponiendo que porque tal éxito se ha ob-
tenido en Mettray con jévenes en asociacion, en prision
separada no se obtendria. Esta segun ellos no se opone a
su sisterna, sino que ¢s fntes armdnica con &, i a la ver-
dad su indispensable complemento, en confirmacion de
lo cual citan el ejemplo de los Estados Unidos, donde,
se observa, fintes de entrar a los institutos anélogos a los
de Mettray, los jévenes tienen que sujetarse a un tiempo
mas o ménos largo de prision separads ; alli se deja el
espiritu turbulento, i se prepara el &nimo con la instrue-
cion moral i relijiosa, para adoptar un nuevo método de
vida. Ellos-insisten en que esta clase de prision seria
suficientemente severa para hacer el cambio del que llega
al reformatorio, i para establecer un saludable temor de
que se le vuelve a introducir en la cércel. Algunos de los
jovenes de Mettray que han llegado alli de una carcel
en que tenian suave ocupacion en un obrador bien abri-
gado, se han disgustado con cl trabajo a campo raso ila
dura tarea i (antes de haber estado en la colonia el tiem-
po bastante para descubrir el encanto que mas tarde o
mas temprano ese trabajo produce en todos) han pedido
que se les vuelva a su prision—resolucion enteramente
desfavorable a las influencias del reformatorio. Reciente-
mente algunos jévenes son puestes en encierro asu llega-
da, i se les sefiala tarea; pero el sefior Demetz prefiere
que este grado de prueba se haga éntes de que lleguen a
Ia colonia. . . .

Empero la teorfa de Mettray es la de conducir, no de
empujar, i se hace mucho mayor uso de las recompensas
que de los castigos, de los estimulos para hacer el bien
que del temor para hacer el mal. Entre los estimulos es-
tén la inscripoion en el cuadro de honor, i otras distin-
ciones de naturaleza semejante, admision en la banda de
msica, algun bocado extraordinario por alguna obra no
comun (no por mérito no comun, hai que observar), la
prestacion o regalo de algun objeto deseado, i cortas su-
mas de dinero puestas en la caja de ahorros, a favor de
un colono que ge distingue por su habilidad en cualquier
oficio, con tal que su conducta sea intachable—dinero
del cual se permite gastar, a los jévenes cuyos nombres
estn inscritos en el cuadro de honor, en libros, ftiles de
dibujo i escritura, instrumentos misicos, &ec, &c, 0en
auxiliar a los parientes indijentes. Sinembargo, no se
permite que este dinero lo tomen en la forma de moneda
de la nacion. Por razones obvias, procedentes de la liber-
tad-de que gozan i de su frecuente empleo en el vecin-
dario (dondesu constancia i docilidad los hace mui soli-
cifados), no es conveniente que la moneda corriento
tenga circulacion alguna dentro de los limites de Met-
tray, i toma la moneda allf la forma de cedulitas rojizas
que llevan la fecha i el nombre del poséedor, tienen el
valor nominal de cinco céntimos i corren dentio de la
colonia. Les sirven para proporcionarse las golosinas que
se permite comprar a los colonos, como frutas, queso, &c,

para el pago de multas, no solamente del portador del -

billetes-sino de sus compafieros si asf lo tiene 8 bien, o se
leyermite acumular (ganando irferes. entre tanto) -para
el futuro empleo en la colonia, 0. para-su conversion en

moneda efectiva, & su partida, Cada mozo lleva cuenta
" exaota de sus “billetes,” que puede verificar por la que,

igualmente exacta, se lleya por las auntoridades—cuenta,
ademas¥que constituye no sélo una manifestacion de sus

- fondos sino tambien de su situacion moral. -

El privilejio de prestar un servicio a sus gemejantes se
estinm-por loscolomos tomo un—objeto -de-ambioion. Asf
la concesion de que alguno forme parte del cuerpo de
bomberos es mirada como una alta recompensa. Este cuer-
po, compuesto enteramente de colonos i provisto de un
matafuego i todos los aparatos necesarios ha sido mui
Gtil para apagar los incendios del vecindario. -

(Continuar4.)

LA ESCUELA PRIMARIA NORMAL DE POSTDAM.

(Continuacion.)

El candidato admitido estd obligado a traer, ademas
de sus vestigos i sus libros, entre los cuales debe estar la
biblia i el devocionario usado en el establecimiento, mé-
dia docena de camisas, seis pares de médias, un cubierto,
i jeneralmente una cama con todos sus aparejos.

Tambien estd obligado a firmar, a su_entrada, el si-
guiente compromiso con el director, mediante el consen-
timiento de su padre o guardador:

Modelo del documento de compromiso con el director,
que debe firmarse por el alumno, & su entrada..

« Conste por el presente documento que el infrascrito
N, vecino de........, se compromete, de acuerdo con el
decreto del Ministro de Instruccion pfiblica, culto i ne-
gocios médicos, de 28 de febrero de 1825, con el consen-
timiento de su padre (o guardador ), que firma con él..
a ponerse por tres afios, despues de concluidos sus estu-
dios en la Escuela Normal, a disposicion del Gobierno
del rei ; i por consiguiente, a no hacer cosa alguna en
contrario; o en tal caso, a devolver a la Escuela Normal
la cantidad que se haya empleado en su instruccion, a
gaber:

«1.° Diez thalers por cada semestre que haya pasado
en la Escuela Normal, i por la instruccion recibida en el
curso de éste tiempo;

2.° Lasuma correspondiente a la alimentacion que ha-
ya recibido, i objetos que se le hayan suministrgdo. B

Postdam a del mes de de 7

Al solicitante rechazado, al cual no se haya indicado
que emprenda otra carrera, se le notiflca que presente un
nuevo exAmen el siguiente afio.

Habiendo sido el nimero de solicitantes, de algunos
afios a esta parte, mui considerable, el autor del informe
a que nos referimos cree de su deber aconsejar a los pa-
dres (i especialmente a los maestros de escuela) cuyos
hijos no demuestren capacidad ni tengan decidida aficion
a la ensefianza, no consientan en que pierdan un tiempo
precioso que podrian emplear con mayor éxito en alguna
otra carrera, = '

Esto se refiere principalmente a los jévenes pobres que
no tienen derecho a que se les costeen los gastos de en-
sefianza si no dan pruebas de extraordinaria capacidad,
de 1a cual puedan sacar ventaja real el estado i la
sociedad. : '

La Escuela Normal no est4 destinada en manera algu-
na a los que no son aptos para ninguna profesion, i se
piensa, que si estos pueden leer i escribir, son capaces de
llegar a ser maestros de escuela. Esta 'idea est tan pro-
fundamente arraigada, que hemos oido a algunos padres
declarar con la mayor sencillez del mundo: “Mi hijo es
mui delicado para aprender un oficio,” o *yo nq se qué



.

“hacer con mi" hijo, perg-. Slooa: |
icamos a:68ta;—que los alumnos.

oy

Normal.” Nosotros
de la Esousls Normal deben 8er SANOB de ouerpo i alma
para que puedan desafiar las fatigas i molestias de una
carrera tan$wboriosa como honorable.

Por desgracia existe afin mudha neglijencia con rela-
cion & un asunto quo es de la mayor importancia—Ia pre-
paracion metédica de estos jévenes para la profesion que
ge desea abracen ellos, ' .

Se da a menudo una falsa direccion a sus estudios pre-
liminares. Se cree que un jéven esté bien preparado para
1z Escuela Normal, si ha-salvado ya los lfmites de la ins-
truccion elemental, i si ha adquirido una mayor suma de
conocimientos que otros discipulos. Frecuentemente,
acontece, ademas, que los candidatos que salen de la Es-
cuela primaria con mas recomendaciones, presentan un
mal exémen, i aun son reprobados,

El mas directo i mas importante fin de toda instruccion,
cs formar i completar al hombre; ennoblecer su corazon
i carhcter; excitar la enerjfa dc su alma, i no solamente
prepararlo a cumplir con sus deberes, sino hacerlo capaz
de ello. Solo desde este punto de vista pueden aprovechar
al hombra el conocimiento i la capacidad; de otro modo,
la instruccion, penetrando cn estéril memoria i en talen-
tos puramente mechnicos, no puede ser do utilidad algu-
na. E’ara que el iaestro, i particularmente el de escucla
primaria, saquen de sus discipulos, virtuosos o ilustrados
hombres, es menester que ¢l mismo lo sea tambien. Asf
es que, para que la educacion de una Escuela Normal,
esencialmente prictica, pueda obtener opimo fruto, los
jévenes que van a entrar allf deben poseer nobleza i pure-
za de carfcter en el mas alto grado posible, amor a la
verdad i a lo bello, activo i penetrante entendimiento, i
completa precision i claridad en la narracion i estilo.

Tales son, entre todas, las principales condiciones que
se requieren cn los jévenes. Si ellos han llegado a este
estado de adelanto moral e intelectual por el estudio de
1a historia, la jeografia, las matemiiticas, &, i si han ad-
quirido conocimientos adicionales en estos varios ramos,
no podemos ménos que darles nuestra aprobacion; pero,
lo repetimos francamente, los dispensamos de todo uste

saber, con tal que poscan aquella instruccion primaria

de que acabamos de hablar, una vez que es tan facil para
ellos adquirir en la Escucla Nowal aquella instruccion
secundaria de que estin faltos.

No obstante, s necesario tener algunas nociones preli-
minares, observando que los cursos en la Escucla Normal
son a menudo una continuacion de anteriores estudios, i
que ciertos ramos no podrian_tratarse allf en toda su ex-
tension, si fuesen totalmente desconocidos, por los jévenes

“nes que entran. Ya hemos mencionado los ramos en

que més especialmente deberian prepararse; mas siendo
este asunto de la mayor importancia, concluiremos este

capitulo con algunas ifdicaciones sobre el plan que debe

seguirse.

1. Moral. Despertar i fortificar el espfritu relijioso i
los sentimientos morales.

II. En cuanto a Aistoria jeneral, no es menester que
sea circunstanciada i profundamente conocida; pero los
j6venes podrian ceilirse a conocer con exactitud aquellos
hechos histéricos que pueden emplearse provechosamente

ara formar ¢l corazon, ecjercitar i-rectificar el juicio,
infundir gusto por todo lo que es grande i noble, verda-
dero i bello. ’

1II. Jeometria. El-estudio de las figuras combinado
con dibwjo elemental. El primero como base para la ins-
truccion en la escritura. i el dibujo, i como preparacion
para las matemadticas; i el segundo para ejercitar la ma-
no, el ojo i el gusto.

1V. Iscritura. Las muestras de Henrich i Henning
son las que deben emplearse solamente, las cuales, despues
de larga préictica, dan i mantienen una bella letra, aun
cuando se escriba aprisa i mucho.

V. Ejeroicios ldjicos. Deben estos dirijirse a producir
en los entendimientos tiernos claridad i precision deideas,
exactitud de juioio, i por consiguiente, coneision i facili-
dad en lag explicaciones, orales 1 esoritas.’

‘ ?X I. Lectura. Una vez que el alumno puede leer corrien-

ymente, debe ensefifirselo a dar énfasis a la lectura,ia
entir lo que lee; habituarle a recitar, i aun gradualmen-
te a analizar las frases i los perfodos que acabasde leer, i
expresar la misma idea en diferentes palabras,—poniendo,
por ejemplo, poesfa“en prosa, &c, pues estos ejercicios
sirven igualmente para cnsefiarles a pensar i a hablar.
Aconsejamos tambien que se le hagan declamar trozos
que haya aprendido do memoria,

VII. Lenguaje @ composicion. El lenguaje debe consi-
derarse i tratarse, por una parte, como medio de snstruc-
cion elemental,—como l6jica préctica; i por otra como
indispensable objeto A6 instruccion secundaria.

VIII. Aritmética. Esta no incluye los métodos de abs-
truso cdlcuio o de aritmética prhctica, No se exije més
del disc¢ipulo sino que cmplee los nfimeros sin dificultad i
que calcule con su cabeza.

IX. Canto, piano, violin.—La formacion de la voz i el
oido. Habilidad i firmeza en producir sonjdos. Ejercicios
de canto clemental. Salmodia. ’

Para el piano i el violin debe exijirse toda la destreza
deseable, i buenos dedos para el instrumento.

Si estas indicaciones tienen el efecto de poner a un
maestro concienzudo ‘en posibilidad de ensefiar bien a
siquiera unos pocos candidatos, habrfin alcanzado su
objeto.

La enumeracion de un gran ntimero de trabajos, de los
cuales pudiera sacarse utilidad, facilita a lo ménos la
escojencia.

1X. Condicion externa del discipulo, i naturaleza de
8w compromiso con la Iscuela Normal.

Si los jovenes no ticnen parientes en Postdam que res-
pondan de su buena conducta i aplicacion, estin todos
obligados a vivir en la Escuela Normal, i a tomar allf su
alimento, pagando al director la suma de doce thalers por
trimestre. ,

Cada alumno cuesta al establecimiento 100 thalers por
afio. Pagando por tanto la suma anual de cuarenta i ocho
thalers, requerida por la lei, costea solamente Ja mitad
de sus gastos. Un pensionista tiene derecho a alojamien-
to, fucgo, alimentos, luz ¢ instruccion. Un medio pensio-
nista paga tan solo veinticuatro Lhalexjs‘,ﬁpor aRg, Tiene
despues que comprar solamente sus vestidos, agar su
lavado, libros, papel, plumas, tinta i lo que sc necesite
para mfsica i dibujo.’

Respecto del alojamiento, estn distribuidos en cuatro
espaciosos cuartos con estufas apropiadas a los alumnos;
viven i trabajan;—hasta el nfimero de ocho, doce o diez i

seis, en uno de esos cuartos, que estfi provisto de mesas,

sillas, c6modas, cajones para libros, pupitres i pianos. Sus
camas i banles estan.colocadas en dos dormitorios. Cada

ieza, cada dormitorio tiene su inspector elejido de entre
os alumnos, el cual es responsable del érden. Es deber
de uno de los alumnos pertenecientes a la habitacion
arreglar i limpiar el mueblaje todoslos dias. El abandono
en el cumplimiento de su oficio sc castiga con la conti-
nuacion de ¢l ‘

(Continuar4.)

ERRATA.
En el nimero 224 de cste periédico, phjina 123, linea
35 dice, gramdtica de Lléras. Léase: gramdtica de
Llera.

IMPRENTA DB GAITAN.



