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22. EL CRITERIO MORAL—La ensciianza moral presen-
tada de una manera animada i enérjica, no llena todo el
objeto, sino que es apénas cl medio para el fin que se
busca. De una atenta observacion de las circunstancias
hai que llefarlo a ejercitar su juicio en la calificacion del
carhcter de cada hecho. No toca tanto al maestro darle
reglas de moral cuanto hacerle encontrarlas por sf mismo,
como que asf tendrin mucha més fuerza para influir en
su conducta; i asf apreciard mejor su alcance i las con-
secuencias que implica su observancia. Con analojias,
con variaciones del caso que ocurra, i con aplicacion a
circucstancias _propias hai que hacerle demostrar que
comprende cadg,regla i que se halla en aptitud de prac-
ticarla, sin hacerlo, no obstante, adelantarse a su experien-
cia con el conocimiento de virtudes que todavia no puede
ejercitar o de vicios contra los cuales no puede afin pre-
munirse. "

23. MATERIALES DE ENSENANZA QUE PROPORCIONA LA
vIDA ESCOLAR.—Las principales diferencias entre el ho-
gar i la escuela como lugares de instruccion moral con-
sisten en que en el primero el padre ve precisamente qué
es lo que falta al espiritu de su hijo, a consecuencia de
tenerlo siempre a la vista; de donde resulta una instruc-
cion més espontéinea i mejor calculada a las necesidades
del caso, que lo que nunca seré la de la escuela, porque
aquf el maestro procede' ménos por las exijencias del mo-
mento que por la consideracion de la disciplina jeneral

ue el educando necesita para gobernarse; en la vida.
%ero esta desventaja relativa afiade una razon més para
que el maestro se esfuerce con todos los recursos de su
arte, por hacer mfis eficaz su ensefianza; i no carece en
absoluto de compensaciones.

La instraccion moral de la escuela, mis formal que
la de la casa, puedé complementarse con la_que sujie-
ren los incidentes del cfrculo de la familia. El maestro
hallaré incidentes de escuela anflogos a los del hogar, i
en la primera ocurren muchos més que pueden servir de
ilustracion sobre virtudes i vicios. Saque partido de todos
ellos en beneficio de los educandos, pero de un modo in-
directo, sin vilipendiar individualmente a ninguno en
presencia de los-demas, no sea que deje sospechar simpa-

e

tias o antipatias personales que lo desprestijien. Por el
contrario, poniéndole a cada uno el dedo en la llaga con
delicadeza 1 sin avergonzarlo, su penetracion i tacto au-
mentarfn su influencia. : :

24. CompursioN.—Para que el maestro obtenga la
necesaria cooperacion del alumno, es necesario quo.lo
persuada practicamente a ello, lo cual implica que no ha
de confiar sobre todo en la compulsion. No hai quien no
aprenda pronto a resistir a cuanto se le ordena por mera
fuerza superior; i dun los nifios son celosos de su libertad,
i a tal punto, que toman la mayor aversion a cosas a que
estabanmaturalmente inclinados, cuando para ejecutarlas
se les priva de su libertad. La compulsion no es sblo
de palabra, pues como ésta provoca.la resistencia, hai
que venceria por-medio del castigo, i.desde-ese momento
Ia pena es el medio supremo de influencia, i el temor, el
motivo supremo de obedecimiento en el espfritu -de los
educandos.” El emplco de la compulsion comto medio
principal es contraproducentem, toda vez que excluye la
cooperacion voluntaria, que es la Gnica garantfa que el
maestro puede obtener de dilijencia i de %uena. conducta.
El temor no admite ya otro motivo; enjendra el odio,
prepara la resistencia, destierra la confianza, ensordece
al reclamo del deber, excluye toda sana actividad ‘moral
i fomenta la astucia, el engafio i la falsedad, naturales
armas con que lps nifios, lo mismo que los hombres, tra-
tan de protejerse contra el réjimen del terrér. Labor
obtenida asf, lo es a costa de un terrible sacrificio i con el
prospecto de una reaccion terrible para cuando llegue el
dia de la emancipacion. Un cardcter nutrido bajo scme-
jante influencia es doblemente malo: resulta divorciado
de la virtud en jeneral, i manchado de vicios que scrin
directo fruto de la disciplina a que se le ha sujetado.

Si por el contrario, reconocemos cn los alumnos el de-
recho al grado de libertad que correspongde natgxalmente
a los nifios, de ese modo los podremos inclinar T amoldar
a nuestra voluntad més completamente que por medio de
la més sostenida .compulsion; asf les haremos.. desear.lo
‘mismo que nosotros deseamos, a tiempo que obran sélo
como para agradarse a sf mismos, Jo_cual nunca se obten-
tré miéntras consideremos la compulsion” de otro modo
que como un medio de influencia subordinado i suplemen-
tario. Hacerlos aptos para que dominen su libre albedrio,
mas né extirpéirselo ni subyugérselo, es el fin de la edu-
cacion. ' i

25. M6VILES QUE DEBEN FOMENTARSE.—EI primer mé-
vil que anima al nifio es el deseo de obtener la aprobacion
de sus padres, i este deseo continta en €l i puede hacér-
sele obrarhficia cualquier otro jefe o superior. El maestro
4 que posea el arte de servirse de €, hallard que es el més
poderoso i el mejor de cuantos méviles subordinados
tiene & su disposicion; sépa inspirar al alumno gratitud,
docilidad i reverencia, i verd que ‘la fuerza del mévil es
proporcionada al grado en que ‘sepa excitar dichos senti-
mientos, i que es independiente de los-adelantos del edu-
cando.—El ¢emplo del superior tiene tal fuerza, que
podemos considerarlo como otro de los méviles. lfxpre-
sando los deseos del maestro en una forma tan palpable,
excita aquel instinto de imitacion que es tan fuerte en la

naturaleza del-nifio, en lo moral-lo mismo que en lo inte-

\
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leotnal i fisico. Eé un gra#® modelo. vivo, .una 'gamntia_»
que 56 a al'nificTleflo gfidero dy la ‘enfefianzd ofal, i
una prenda dbila mi or experiencin)que él nific aghela
adq 'riiiqupo@&ya poseen sus ;supéiiores. El Ajem-,
lo del-maedtre- signe en 1mportancia al' de:los padresi—'
tro mévil, anflogo al anterior, i més al alcance del
maestro que del pagre, es ladinflienclia ‘de . la. opinion de
la escuela, influencia sana, que toca al maestro crear con
su propio ¢arficter i su disciplina, i qué mareja al nifio en
la escuela cemo 14 del mundo maneja a los hombres.—
Bl deseo de distincion es. otro mévil capaz de producir:
grandes resultados, i que difiere del anterior on_que no se
satisface con la aprobacion en lo abstracto sino que se
esfuerza por aventajar a otros asociados con nosotros en
una misma tares. Conviene sinembargo supervijilar i de-
" purar este sentimiento, para que no- dejenere _en envidia
1 querellas; sin olvidar que en la produccion de resulta-
dos morales no es ménos eficaz que en cl estimuto delo
intelectual.—Como nuestro objeto es enlazar constante-
mente la felicidad con la prictica del bien, resta afin otro
medio, i. més palpable todavia, de cstablecer dicho enlace,
cual es el de conferir recompensas. Ya se ha observado:
que la naturaleza misma recompensa la virtud, i es bueno
hacer observar esto al nifio lo més posible:en su propia

~~experiencia. Desde luego se puede abusar mucho de este

‘medio, i su_carhoter no dépende sino del modo como se
le emplee. Las virtudes que pueden cultivarse por ajen-
cia intelectual, como la dilijencia, la regularidad i la per-
geverancia, serfin por supuesto estimuladas més podero-
samente que ninguna otra por este medio, i con méfs
exactitud tambien: lo primero por su mayor demanda
i sus mds ficiles resultados; i lo segundo porque las na-
turales consecuencias de ellas ocurren constantemente en
las relaciones entre el maestro i el discipulo.—El camino
en busca de la instruccion encierra un motivo que le es
peculiar, i que.bien manejado proporciona sumo placer
al educando segun la manera en que satisface su curiosi-
dad i su amor a la actividad. Estos instintos encaminan
a su propia recompensa, i por consiguiente su satisfaccion
deberé ser un mévil prominente cn ¢l cultivo do Ing virtu-
des a que aludimos, como que de ¢l mas que de ninguno
otro se obtendré la cooperacion del alumno en su propio
adelantamiento.

Los méviles expresados son los que han de servir para
estimular al nifio con la prictica de la virtud, moviles no
igualmente suficientes para dicho fin, i.que dejan campo
todavia para el filtimo, e&de la- compulsidn, ya anterior-
mente examinado, i que puede destruir los otros mdviles
tan pronto como se confie en é] primera o0 exclusivamente.

Como estos varios méviles dependen, en su efecto mo-
ral i en su carfioter, de la manera en que s¢ les emplec, su
aplicacion formaré parte distinta de nuestro asunto,’en
el capftulo sobre la Disciplina (Parte 2,% cap. 2.°) -

2¢. Uso pE L0s MOVILES EN JENERAL.—EI uso de los
méviles o estimulos requiere ciertas precauciones. Unos
convienen en cierta época, otros en otra; otro§, por ejem-
plo el amor de la aprobacion, son siempre oportunos; el
deseo de recompensa es més adecuado al principio i me-
nos eficaz més tarde; miéntras que el mayor de todos los
méviles, el fundado en la conviccion de lag consecuen-
cias naturales de las acciones, que es débil en la juven-
tud, debe ir creciendo en fuerza con los afios i'con el cjer-
oicio. Para usar debidamente los méviles, recuérdes%
esta gradacion en cuanto a su calidad. '

Es preciso tambien graduarlos en fuerza, a fin de cco-
nomizarsu eficacia. Por ejemplo, al iniciar o al abando-
nar un hébito se requiere un grande estfmulo; logrado
el objeto, el estimulo debe reducirse. Si acostumbranios
al nifio a obrar siempre bajo estimulos mui vivos, pronto
dejarh de obrar en cuanto falten aquellos, como el esté-
ms ue imprudentemente habituamos a dijerir con
ayuda.de excitantes; irTecuérdese que no puede sostener-
se una serie indefinida deestimulos, ni hai quien los en-
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. lIai.%ﬂe..culteiv._ar la gensibilidad al estimulo, i recor-
dar que cuando no sc o presentan,. buer 0
nifio, otroa-malos obrarén en ¢l,. porque. alguno, bueno o
malo, tendrd siempre que obrar.’ . ‘

27. INFLUENCIA DEL CARACTER DEL MARSTRO.—El hé-
bito, la asociacion il intelijencia son eficaces como triple
medio de cducar al nifio cn la virtud, pero Gnicamente
cuando ¢l que los cmplea exhibe en su propia vida la vir-
tud que quiere inculcar a otros. Sin aquella fuente viva,
el hibito vicuc a ser una rutina sin objeto; la intelijencia
no fructifica en buenas obras ni en deseos, i la asociacion
de la felicidad con la bucna conducta es mero aparato.
Con el cjemplo educan el padre i el macstro, 1 ambos de-
ben cultivar cl amor i la autoridad. Esta sin el amor no
es suficiente, porque la simpatfa no se manda, i s sinem-
bargo indispensable; i el amor no es suficiente sin la au-
toridad, por la fndole volitil del nifio, que sin presion
ninguna tiende siempre a cscaparse. Por consiguiente,
inferiremos esta verdad sobre educacion moral: que ¢! ca-
rdcter del maestro, ¢ no tanto lo que él hace, cuanto lo que
&l es, e lo que determina el cardcter de la escuela; o més
breve: tal macstro, -tul escuele. Una conexion orgénica
tiene que existir entre los medios de obrar de que dispone
cl maestro i su propio cardcter personal: punto impor-
tantisimo que encomendamos a la diaria reflexion del
educador.

28. EL SENTIMIENTO DEL DEBER CONSIDERADO COMO
moviL.—Iil més elevado fin de 1a educacion moral ecs el
de conducirnos a obrar bien por el bien mismo, o sea a
hacer lo que se debe hacer, finicamente por-que se le debe
hacer: i esto se llama establecer ¢l sentimiento del deber.
Todos los demas mdviles son apénas puntales para soste-
ner éete, 1 ke les emplea bien o mal, segun que tiendan o
no a fomentar el primero. Todos siguen obrando en nos-
otros durante ¢l curso de la vida i su accion es frecuen-
temente oportunisima i preciosa, pues no es dado al hom-
bre tocar tan de cerca la porfeccion moral, que obre

sinembargo, el gentimiento del deber puede convertirse
en nuestro principal director, que tenga a raya a los de-
mas cuando su accion indebida amenaza extraviarnos, i

dida de nuestro carfcter el grado en que lo poseamos;
verdadera dignidad de nuestra naturaleza consiste cn
“obedecerlo, 1 Ia felicidad que mana de su reconocimiento
es la més alta que estd a nuestro alcance en la tierra.

El elemento caracteristico de este mévil, i-lo que le
estampa cl scllo de su dignidad, es el gobierno de s{ mis-
mo quc ¢l implica. Cuando ¢l falla, no siempre es, ni en
nifios ni- en mujeres, por falta’ de, intelijencia, sino, las
més veces, por falta de dominio propio, Por consiguiente,
el grado de nuestro buen éxito en la educacion del nifio
depende del grado de gobierno de sf, mismo a que lo trai-
gamos. IIai en ¢l instintos i pasiones dadas para buenos
fines, pero que no siempre obran en direccion de ellos, i

- ¢s preciso pues regularizar i encaminar bien..su impulso.
“Ei que no domina sus inclinaciones, el que no sabe ¢é-
mo resistir las importunidades del dolor o de la pena
presente, en pro de lo que la razon le dice que debe ha-
cerse, carcce del verdadero prineipio de la virtud i del
trabajo i corre peligro de no servir jamas para cosa nin-
guna”. ... ‘“La falta no copsiste en tener deseos varios,
segun el humor iel gusto de las diversas edades de la
viaa, sino en no sujetarlos.a las reglas-i ak freno dela
razon. La diferencia no consiste en tener.o no tener ape-

nos i_lejitimos al

uniformemente al sélo impulso del motivo soberano: .

que nos impulsen cuando los otros duermen. Da.la mega
1
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“diencia solamento,
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titos, sino en la fagultad de go‘befnarlo/s i de negarnos-en
ellos a nosotros mismos.”—Tiocke, Pensamientos sobre
educacion, sec. 36-45. : : '

29. CurTIVO DR’ ESTE M6viL,—Hai- dos. extremos de

disciplina por entre los cuales debemos hacer rumbo: el
primero, el Q]ty,ratzw de dirijir nifios por la sola influencia
do este mévily

deber que pudieran ya abrigar. El nifio posee apénas el
jérmen de-dicho mévil, i por tanto, miéntras no cs mis

que un nifio, debemos apeiar a otros ;estimulos inferiores -

a que es afin mis susceptible su 4ensual i no-desarrollada
naturaleza; pero a tiempo que lo gobernamos como viilo,
recordemos que un dia serd hombre, i que ya es tiempo
de ir inculcandole los méviles propios de la virilidad.
Recondzcaselg el del deber desde el principio, sin descan-
sar en Gl como principal, i vamos considerandolo cada
dia mis, a medida de su desarrollo, hasta que pase a ocu-
par el primer puesto. Asf obtendremos resultados inme-
diatos, i facilitaremos al educando el que ¢l los obtenga
a su turno por sf solo. , .

Errando por el primer extremo indicado, no sadquiri-
rfamos segura nfluencia sobre el alumno; errando por el
segundo, no lo habilitaremos para gobernarse a sf mismo
cuando le llegue su tiempo.

80. LA TEMPRANA OBEDIENCIA, FUNDAMENTO DEL GO-
BIERNO DE sf mmsmo.—Como el gobierno de sf mismo
consiste en el ordenamiento de nuestros instintos i deseos,
no por el impulso, sino por otras consideraciones, cl pri-
mer paso en la marcha progresiva del nifio es el apren-
dizajo de la obediencia, porque el finico tipo de deber
que enténces estd a su aleance es el absoluto albedrio
de su superior. Funcsto error es cn los padres el dejar
para més tarde la imposicion dec la obediencia, dando por
sin consecuencia sus trasgresiones miéntras no hai sufi-
ciente intelijencia para comprender aquella virtud. Tales
condescendencias cnsefian al nifio que la libertad natural
consiste en una absoluta licencia para-seguir cada impul-
80, i que el padre serd un tirano siempre que trate de
ponerle freno en afios posteriores. Asfi encontraré cl pa-
dre en el nifio la doble oposicion de su-amor a la liber-
tad, i de la fuerza del hibito, que en toda probabilidad
se lo hardn ingobernable. La verdadera teoria del gobier-
no es cl reverso de esa, es decir, ¢l cjercicio de una auto-
ridad absoluta e incuestionable en la niiiez, con la mira
de snavizarlo en la juventud por I&. persuasion moral: la
obediencia tiene qlie ser la gastadora, la preparadorfa del
camino para la libertad.

Los dos defectos observables en la accion de la volup-
tad son la irres ton-i
nifiez; la primera, jeneralmente dé dfios mas maduros.
La obstinacion suele en ocasiones pasar por virtud, i dun

llega a temerse que refrenfindola se debilite la volutitad,
cuando en realidad lo que sc'trata de refrenar allf no es
la voluntad, sino el impulso que la descarrfs. Toda vez

que el nifio np"es ‘por sf bastante fuerte para resistir al

impulso, necésita la imposicicn de li voluntad de otro
para que le sirva de barrera; pero ‘al buscar la obediencia |

cufdese de no quebrantaren el nifio la natural clasti¢idad
de la voluntad, lo cual no seria cducérsela sino llevarla

al otro extremo de un can’),gter ‘defectivo: debilidad e -

irresolucion.

31. EL ELEMENTO DE LA LIBERTAD EN EL_GOBIERNO
pE sf mismo.—En el gobierno, el error contrario al de

autorizar la licencia en la nifiez, es el.de seguir cxijiendo,

de ella obediencia absoluta.cuando.ya ha pasado la época
de. fsta. Cree el padre o el maestro que es més ficil go-
bernar asf que proporcionindose la cooperacion del pifio,
i acaso tenga razon si su E}'opio caricter es mui vigoroso,
Pero. qué gana con ello?

regacion de todd autoridad, si su carhcter no admite que

lo subyuguen. I 4un dado el caso de que el padre o maes-

el segundo, cl de exijir de ellos ciega obe- -
esentendiéndonos de lds semillas de.

ingeion;.Ja filtima, dela {

a rebelion del muchacho, i sn.

tré 1ogre 6u objeta, tampooo tiene mucho de qie dbn'gt‘a- '_
tularge; probé golamente que puede dominar & un nifo i

former un j6éven a propésito para que otros 1o gobieinen;
destruyé su confianza en sf mismo i lo inutiliz6 para ‘el

propio_gobierno, para goncebir un gran propésito i per- -
severar cn 6l, para sobreponerse a los obsthciilos i para

oargar con la més pequefia responsabilidad que eaiga

‘Babre sus hombras. I’}na cosa €8 pues formar un alamno

agradable i manejable, i otra cosa formarle el carcter. El

perfodo de la libertad tiene que llegar, no como. infrac-

cion de las prerogativas del maestro sino como cosa na-

tural, justa i deseable, i para la cual hai que prepararlo.

-No haga creer al nifio que lo gobierna s6lo por el gusto -
de gobernarlo i de'ser obedecido por Ol, sino porque su

tempraha debilidad e inexperiencia exijen direccioa. La

gran causa do mal éxito en la educacion del carfcter ‘es .
Ia presencia de la pasion o el capricho, un deseo irra-
cional de dominio, o la falta de dominio de sf mismos de

parto de los encargados de dirijirlos.

32. PREPARACION DEL NINO PARA LA LIBERTAD.—In-
troducirémos al nifio a su condicion de libertad cuando
le hayamos hecho comprender los principios que deben
rejir sus. acciones, i desear su préctico reconocimiento.
Por consiguiente al despertar su intelijencia debemos ex-
plicarle por qué le exijimos que obre-de tal o cual maners,
i excitarlo a prestarnos su cooperacion. El reconoceré en- .
ténces la razon i el derecho de nuestras soligitudes, por-
que ya abriga en sf el jérmen del sentido del deber, i 4un
nos agradeceré que lo elevemos por medio del reconooci-
miento de su naturaleza racional. Tendremos que conti-
nuar con &l cste sistema de explicaciones miéntras su
instruccion moral no esté completa; para lo demas, bas-
tard nuestro-dominio bien ejercido. : :

Una vez reconocida por nosotros su libertad, le dave-
mos.campo i estimulos para obrar. Donde é1 puede obrar
Dien por sf #olo, no apelemos a la compulsion, ni Aun al
mando, pues no hai que tratar de obtener de un mévil o
estimulo inferior, lo que puede conseguirse de uno més.
clevado. Nada degrada més la conducta del nifio que el
hecho de obligarlo a dar lo que voluntariamente i por
conviccion queria darnos. Ademas, ensanchemos gradual-
mente el circulo de su libertad, ya cesando de vijilarlo a
toda hoya, ya omitiendo pormenores reglamentarios i de
mando que a él deben ocurrirle, ya dejando a su com- .
prension explicaciones menudas que estan a su alcance,
ya poniéndolo en circunstancias que implican aumento
de responsabilidad i que exijen mas de su criterio ‘moral,
de su injenio i de su firmeza; ya, en fin, haciéndole eom-
prender que esperamos de ¢l mas que de un niflo. Todo
csto en calidad de experimente, con un CaractePhe for--
mado, sino-en via de formacion, 1 reservandonos la liber-
tad de ‘retroceder a otros méviles si el de la confianza

 resulta insuficiente.

En el uso del estimulo del deber debemos: evitar dos
errores: el de exijir del alumno lo que no podemos espe-
rar todavia de 61, por no habérselo atin explicado, i el de
fomentar en 61, a la sombra del dominio de &f mismo, el
descaro, la arrogancia, la desconsideracion i otras exore-
cencias mordlés que suelen brotar en el nifio cuando lo
elevamos a posiciones de discrecion i confianza.

33. INFLUENCIA DE LA VIDA ESCOLAR EN. EL CARAC-
TER,—La educacion escolar no basta para establecer el
gentido del deber en toda su fuerza, como tampoco des-
arrolla plenamente la fuerza mental ni la moral; toca a
la auto-educacion de, la experiencia el consolidar la obra
de disciplina empezada por la escuela. Esta, sinembargo,
puede poner el cimiento de aquel mévil, como pone el de
una buena memoria o el de un vigoroso raciocinio, con tal
que todos los departamentos de su labor marchén’ armo-
niosamente conducidos hécia ese fin. Los dos grandes re-
quisitos para ello son, que en todos los dichos departa-
mentos haya un propésito firme i consciente, i que sele
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mantenga constantemente: presente ante 1 escuela, Por

éjemplo, en punto & condudtay castfguenss las violaciones
o Ia moral, no arbitrariaménte,’

ciénoia, a las loyes morales, quo para Gl soun leyes dela
escuela: misma. En punto a reglamento escolar, aunque
no hecesariamente ¢k obligacion moral, dése sinembargo
a su observancia el aspecto moral que le_ corresponde,
toda vez que debe impanerse como de deber lo que es
para la comodidad ‘i el adolanto do todos. En punto a
instruccion, qué el diario turno dé tarea sea tan forzoso
i constante, que al fin se haga para el educando una con-
dicion de vida, que ho pueda ni desee evadir; costumbre
que crezca con sus afios i que se eleve a la categorfa de
deber, indispensable para el propio iejoramiento, para
cumplir con obligaciones que vendrfn més tarde, i para
dar cuenta a los demas hombres, a sf mismo i, sobre
todo, a Dios, del uso de gracias, de facultades i de
oportunidades recibidas. Ademas, el giemplo del porte i
de las cualidades que se exijen de él, hara més elocuen-
tes i cficaces las reglas i razonamientos para encarrilarlo
firmemente por el camino del deber.
Asf por todas partes sentiré el alumno en la escuela
una fuerza que lo impulsa sin cesar en una direccion;
. fuerza que obra bajo un propésito uniforme i en obedien-
cia a cierta lei explicada 1 entendida. Pero fijémonos
bien en que esta noﬁle convicgion i costumbre del deber
no se-forman por sf mismas, por acaso o inevitablemente,
sino en fuerza del firme designio, la vijilancia i el dominio
de sf mismo del encargado de formar a los educandos.
34. OBSTACULOS' PARA EL BUEN %xrT0o.— Ya dijimos
que toda la responsabilidad no corresponde a la escuela:
su buen fruto depende en mucho de las influeneias ante-
riores i posteriores del hogar. Su tarea principal consiste
muchas veces en desarraigar ideas falsas i deshacer malos
hébitos. Los principales de estos merecen considera-
cion, porque suelen ser obstdculos serios: para el buen
éxito del maestro. Suponiendo que la educacion moral
del nifio no haya sido pervertida adrede en su casa,
ni siquiera descuidada, tomemos en cuenta las malas aso-
ciaciones, por ejemplo, de la virtud con premios facticios
o sensuales, o del vicio con castigos igualmente facticios.
Al desengafiarse el nifio, viendo que tales premios o cas-
tigos no existen en la vida real, puede volverse escéptico
respecto de la virtud. No hai més medio de correccion
que el de renunciar a toda asociacion. falsa, i que el maes-
tro se apoye constanteggente en las conbecuencias natu-
rales de las acciones.—Las falsas razones dadas al nifio en
pro de la conducta que de €l se exije, son otro grande

-.--.——obstédulo, -porque al descubrir su falsedad desconfia de

sus superiores i de sus_preceptos. Incurren los padres en
este error unas veces deliberadamente, .otras por precipi-
tacion,'i en 4mbos casos se fijan més en lo que el nifio ha
hecho, que en el espfritu con que lo. ha hecho, que deberia
ser su primera congideracion. Sea el maestro siempre in-
jenuo 1 veraz, dando las razones verdaderas, o diciendo
que lag entendetin mas tarde, pero que por ahora tienen
que descansar en su autoridad. Obrando de otro modo,
destruiré en sn carécter la veracidad, i debilitar su creen-
cia en toda obligacion moral.—Otro obstéculo son los ca-
prichos i el mal humor de varias clases, que desarrollan
en los nifios las correspondientes varias formas de mal
gobierno;. ya el mucho mimo, que los hace consentidos e
incapaces de dominarse a si -mismos; ya el comstante
cohecho para que hagan lo que deben, como si fueee un
favor i'no ‘un deber; ya'la incesante compulsion, que ex-
cluye de la mente la pocion delalei o la hace odiosa

como una c¢ruel fatalidad; ya una mezcla arbitraria de

compiilsion i cohecho, que convierte la lei en el capricho
dal superior. Asi patentizamos ]a necesidad de investigar
el cathcter del nifio 1 las influencias que lo han formado;
sin lo cual no

plina a sus necesidades.

puede haber segura adaptacion de disci-
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] sino’ con referencia a la |
pdsioion (iue ya debe ‘Teconocer el alumno, en su con::

" palabras pueden ser exactas, pero es
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85. VERAcIDAD.—Llémase veracidad aquel hébito de
carficter graeias al cual todos creen que cuanto nosotros
ostensiblemente pensamos, decimos o- hacemos, es lo que
pensamos, decimos o hacemos, en realidad. El nifio care-
ce de ?'fuerza de espfritu i de la experiencia necesarias
para comprender la importancia de esta virtud, por lIo
cual su adhesion a ella es al principio mui vacilante e
incierta. Sinembargo, no deja de sentir su justioia i con-
veniencia, como lo prueba su rostro cuando falta a ella,
i la seguridad con que se ofende de que la violen en
contra de éL

Féltase de varios modos a la veracidad, i no sblo con
falsedades directas i deliberadas; por ejemplo, con el vicio
de dar disculpas por “actos contra la buena conducta
que no admiten disculpa; con exajeraciones, hijas de la
neglijencia o la vanidad; con equivocaciones, en que las
falsa la impresion
que con ellas quiere producirse; con disimulo, en que ya
por medio del silencio, ya por una actitud maliciosa, se
deja subsistir una impresion falsa de nuestra posicion;
con faltar a la palabra, o sea quebrantar promesas, ya
por incapacidad de cumplir las hechas con lijereza, ya

or descuido de efectuar las realizables; i en fin, con fal-
sedad de hecho, por ejemplo, copiando el ejercicio de un
compafiero o sopléndole lo que ha de responder. Hai que
inculcar 1a més alta idea posible de esta virtud, no pasar
por alto sus més pequefias infracciones, i consentir en
que se juegue con ella, recordando que los nifios son in-
clinados a mentir por via de diversion. ’

36. EstiMuLos PaRA ESTA VIRTUD.—Para inculcar el
amor a la verdad cuide el rhaestro ante todo de que sus
mjsmas medidas no motiven la falsedad, como frecuente-
mente sucede, ya por una severidad excesiva, que enjen-
dra el temor i la mentira; ya por la vanidad exaltada
por una manera impropia de elojiar o recompensar en
jeneral; ya por consentir en que se aprecie mas la saga-
cidad o el injenio que aquella virtud; ya por poner im-
prudentemente en conflicto en el nifio su amor propio
con su veracidad, pregunténdole lo que el amor propio
casi siempre se rehusa a confesar.

El maestro no debe premiar la veracidad sino con la
confianza, pues la degradaria i le daria una base mui
insegura fijindole un galardon sensual o externo. Mues-
tre constantemente que de sus alumnos espera la verdad
como cosa natural i de cajon; no dé a entender que cree
posible que alguno falte a ella; pero ante una falsedad
patente, no condescienda en transaccion ninguna, p#
no hai medio entre la verdad i la mentira. Seguir tratah-"

.do al mentiroso como a los veraces seria autorizar el vi-

cio: exprese el asombro ila pena que le causa aquella
falta, que trae descrédito al ofensor i fun a la escuela;
haga sentir la desconfianza que ella enjendra en él, de-
jando en adelante de reoibir su paldbra sin confirmacion,
i de dirijir al mentiroso las preguntas ordinarias de la
rutina escolaF; e insista particularmente, a su debido
tiempo, en los dictados de la relijion sobre este punto.
Deje, con todo, entrever al ofensor alguna esperanza de
rehabilitacion en su confianza, tras de ung”larga prueba
de adhesion a la verdad; i si este suave tratamiento no
basta, recurra a castigos més severos. '

Dé mucho valor a la confesion de la falta, Aun exone-
rando ex post facto de toda pena al que la Hace, pero con
la discrecion suficiente para no dejarse burlar con falsos
arrepentimientos i que gocen del pecado por lo ficil del
perdon. Este punto es importante i delicado, pues la-
confesion, segun como ella se haga, cultiva ya el descaro,
ya el valor moral. )

Desde luego, el que emprende educar a otros en la
veracidad tiene que esmerarse en no_ser sorprendido por
ellos en la menor inexactitud,}exajeracion, presuncion
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indebida de razones, quebrantamiento de palabra, o chan- -
za mentiross, por insignificante que parezea. - . -
Los mui nifios>no necesitan saber los fundamentos de
la estimacion de la verdad: sieiten que debe ser asf, i no
" exijen demostracion;’ pero a los ya orecidos es bueno en-
sefiarles las considéraciones de bienestar personal i social .
que afirman i honran esta parte del deber. )
. . .

(Continuars.) ’

" QUIA DE INSTITUTORES
POR ROMUALDO B. GUARIIN
Director do una de las escuelas de Bogoté.

(Continuacion.)

5.8 LecoioN.—Sustraccion escrita. .

Despues de enseiiar qué cantidades figuran en una
resta i como se llaman, se explicard como se plantea
la operacion i cmo se resuelve. Terminada la opera-
cion.con frecuencia so practicara la prueba para que
asf se repita la adicion.

Resolucion de problemas.

1.° Resta de s6lo decenas.—T70 ménos cuarenta?—
Resolucion: #i se quitan 4 decenas de 7 decenas resul-
tan 3 decenas, No habiendo unidades, se pone en su
lugar cero.
+ 2.° Restar decenas de decenas © unidades.—76 mé-
. nos 30?—Resolucion:—6 unidades ménos O unidades
igual a 6 unidades, que las escribo en la columna de .
- unidades; 7 decenas ménos 3 decenas igual 4 decenas,
que las escribo en la respectiva columna.
3.° Restar decenas ¢ unidades de decenas 1 unida-
des, pero poniendo mayorés ambas cifras del minuen-
do, asi: 78 ménos 53?___.
4.° Restar decenas ¢ unidades de decenas solamente.
5.° Restar decenas i unidadesde decenas ¢ unidades
poniendo mayores las unidades del sustraendd.
Cuando los nifios sepan ya restar ntmeros de dos
cifras se les pondrén sustracciones que consten de bas-
tantes cifras, i puede ensefiirseles otros modos de
resolverlas. Por ejemplo: 430,553 ménos 385,2677 ___.
Planteada la operacion como corresponde se dird:
De 7 a 3 no puede ser, pero de 7 a 13 van 6 itlevo 1
que la agrego a la siguiente cifra del sustraendo, i
digo de 7 a 6 no puede ser, pers de siete a' 16 van 9 i
llevo 1; de tres &85 van 2; de 5 a 0 no puede ser; de 5
a 10 van 5} de 9 a tres no puede ser, de 9 & 13 van 4
illevo 1; de 4 a 4 va 0, que no hai necésidad de escri- -
bir. Resulté la diferencia 45,295. Practiquese la prue-
ba sumando el sustraendo con la diferencia.’
SusrraccioN ORAL.—1.* Buscar la diferencia entre
s6lo decenas ; por ejemplo: Si de 80 quitamos 30
cudnto queda?....Cudl es la diferencia entre 90 i
60?....8i de un quintal de aztcar se venden 40 li- -
bras, cuéntas libras quedan?___.Pasados 30 minutos
de una hora, cuéntos faltan para la hora? ... _2.° Qui-
tar sélo decenas de decenas 1 unidades. Ejemplo :
Si de 76 se toman 40 cuénto queda?....Lesolucion
oral : 76 es igual & 70 més 6; 70 ménos 40 igual 30 ;
30 més 6 igual 36 ; por eso 76 ménos 40 igual 36.
8.0 Be quitardn decenas i unidades de s6lo decenas.

Ejemplo : 30 ménos 17 ? Resolucion : 17 es igual a
10 m4s 7 ; .30 ménos 10 igual 20 ; 20 ménos 7 igual
13 ;:lnego 30-ménos- 17 igual 13.. 4.c De-decenas i-
unidades sé Testarin decenas’i unidades? Qué ntmero
resulta de 91 ménos 28 7 Respuesta : 91° ménos 20

-

es igual'a 71 ; 71 ménos 8 igual 63; luego 91 ménos
28 igual 63. _ " '

“... 7 " LA ESOUELA NORMAL . . . 109 =

Casios PR&oT1008.~1.° Un individuo tenia 56 pesos

3{%‘*5*‘6 30; cuéintos le quedan?..._2.° Cérlos comprd’

) plumas, de Jas cnales'gasté 38°en un mes ; cudntas
le quedaron?....&c. = IR ,
ambien puede “hallarse la diferencia calculando
asf: 1.° cudnto es mayor. 72 que 387 —70 esymayor que
38 en 32 i que 72 en 34; luego seré 72 mayor que,28

en 34. 2.° Un padre tiene 67 afios de edad i su hijo 29;
‘%ugntos afiosres menor el hijo?....3.° Siendo hoi 18
de agosto; cuéntos dias faltardn para terminar el -

mes ? 4.° Cuéntos dias hai del 13 de setiembie al
25 del mismo mes? -
. 6.2 LieccioN.—Multiplicacion. )
Despues de explicar qué cantidades entran en esta
operacion, c6mo se llaman i qué signo sirve para indi-

carla, sc hard ver que la multiplicacion es una adicion+

abreviada, pues que lo mismo resulta de multiplicar
6 por 8 que de escribiri sumar 8 veges el 6 ; el resul-
tado es 48 en ambas operaciones.

El 6rden que debe seguirse es : 1.° Multiplicar na-
meros dfjitos ; i para esto es necesario hacer aprender
por partes la tabla de multiplicacion ; 2.° Multipli-
car 86lo decenas por un dfjito ; 3.° Unidades i dece-
nag por un dfjito ; 4.° Un multiplicando de tres o
m4s cifras por un multiplicador dfjito; 5.° Un mul-
tiplicando compuesto por un multiplieador tambien
compuesto. Antes de esto se formard en el tablero
un cuadro dividido en casillas que representen el lu-
gar de unidades, decenas &c. como para lectura o
descomposicion de cantidades, i se explicara el valor
de los nimeros relativamente al lugar que ocupan.
Se proceder4 en seguida a la multiplicacion por la uni-
dad seguida de ceros, explicando por qué se"agregan al
multiplicando tantos ceros cuantos tiene la unidad del
multiplicador. Enséiiese tambien lo que se hace cuan-
do hal ceros finales en los factores, o ceros intermedios
en el multiplicador,i fijese la regla jeneral. Asimis-
mo enséfiese que cuando el multiphicador es 9, o 99,
0 999, &.» puede hacerse la multiplicacion por 10,
por 100, por 1000, &c. respectivamente i luego restar
el multiplicando del producto. .

EJERCIcIOS ORALES.—Si una vara de raso vale § 4,
cuéinto valdran 18 varas? .._.Si un peso delei vale
10 décimos o reales ; cudntos décimos valdrin $ 127..
Si una libra tiene 16 onzas, cufntas onzas tendrén 4

libras, 8, 10, &c.? .. .. Si un reloj vale 40 pesos, cuan-
to valdran 5 relojes? .___Si un piano vale 600 pesos
fuertes, cudnto costaran 4, 10, 16 piands?_._¥'8i una’

yunta de bueyes cuesta $ 87, cudntos pesos costarin
25 yuntas?____Si una arroba tiene 25 libras, 356
arrobas cuéntas libras contendrin?___.Qué costardn
7928 pares de botines'a $.6 el par?....Puesto que
un quintal tiene 4 arrobas, 318 quintales. cuéntas
arrobas tendrén?._.._Siuna tropa consume 786 libras
de carneer: un dia, e los 365 dias que tiene.un afio
cuéntas libras de carne consumird ?....Puesto que
un metro tiene 160 centimetros ; 978 metros cudntos
centimetros tendrin?

.(Conttinuara.)
ESCUELAS

para la ensefianza profesional de maestros.
‘ POR JOHN 8. HART.

3

‘ "ESCUELA. NORMAL.
- La expresion ESCUBLA NORMAL es un titulo impropio, i
el haberse adoptado jeneralmente ha sido ocasionado a
una gran confusion de ideas. La palabra “Normal,” del
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coti 14 sighificacion ‘de ‘1a palabra, serla un patron de es.

. ouolas, una institcion -que podria sérvir para queé fuese

imitada i'seguida por otrag esouelas de la-nmisma espeoie.
Mas'ésta significacion de la palabra no-es la que expresa

18 cosa,’ Cuando queremos hablar &e-una escuels que.

ddbe imitareero seguirse la llamamos’ Hscuela Modelo, i

aquf ol nombre conviene a la cosa, ila explica. Es mui .

diferente ¢uando hablamos de esouela normal, pues al ig-
norante ese término o le da absolutamente explicacion
alguna; o sieloyente es persona letrada, le davia una
idea que tendrin al punto que ser explanada. Ilabria,"en
cfecto, que decirle—que una escuela normal no es una
escuela normal, i por tanto que es cualquiera otra cosa,
que la palabra no expresa en manera alguna.

¢ Ent6nees qué entendemos por escuela normal? ¢ Qué
es la cosa que venimos designando con esta impropia
denominacion ? ' )

Una escuela normal es un - instituto para la ensefianza
profesional de maestros. Es unainstitucion en que los que
quieren hacerse macstros aprenden a ejecutar su tarea;
en que aprender, no a leer,:8ino a ensefiar a-leer; no a
escribir; sino a ensefiar a eseribir; no gramética, fino a

ensefiar gramftica; no jeografia, sino a cnsefiar jeogra- -

fia; no aritmética siuo a ensefiar aritmética. '

La idea en que se basa semejante instituto es la de que
aprender ung cosa i aprender a ensefiar esa cosa a otros,
son hechos mui-distintos i diferentes. El conoocimiento de
las materias que se ensefian puede adquirirse en cualquie-
ra escuela. Con e] objeto de dar a los planteles para
maestros toda su fucrza i eficacia, en gran manera seria
de desearse que los mismos individuos aprendiesen primero
las principales materias de ensefianza en cualquiera otra
parte &ntes de cntrar a la escuela de maestros, la cual, de
consiguiente, desempefiaria enténces solamente su propia
i especial funcion, es a saber, la de ensefiar a sus matricu-
lados a emplear csas materias en el procedimiento de la

_ ensefianga. Por desgracia no se han hecho progresos tales

en la cducacion popular, que pongan en capacidad de
separar estas dos funciones con la extension apetecible.
Muchos de los que asisten a los institutos para macstros
llegan a ellos en una lamentable ignorancia de los ramos
comunes del saber. Por tanto, van a cstudiar primero

e80s ramos en la escucla normal, como los estudiarian cn

cuglquiera otra escuela; esto es, a aprender primero los
hedhos que las materias de ensefignza, i en consecucencia,
a-estudiar el arte,i la ciencia de ensefiar esos hechos a
otros. En vez de llegar por decirlo asf, con el ladrillo i
la argamasa ya preparados, pdra que pudiera amacstrar-
seles en el uso de la trulla 1 Ia plomada, tienen que hacer

su ladrillo.i mezclar su argamasa despues de haber entra-
do-al instituto, lo cual es sin duda un retroceso i un obs- .

thcule, i no puede cvitarse al presente. Todo lo que po-
demos hacer es fijar claramente la verdadera idea de la
escuéla para. el maestro i por tanto propender a su mejo-
ramiento,en cuanto nos sea posible. |

Una escuela normal es esencialmente distinta de cual-
quiera otra escuéls, i se la ha comparado a la_verdad con
aquellas ‘escunelas profesionales destinadas al estudio de
lasileyes, de las ciencias ‘eclesifstivas, de.]a.medicina, de

la minerfa, de la injenierfa, i asf sucesivamente. La escuela’

normal e8 ‘verdaderamente,” desde cierto punto de vista,
como estas escuclas, porque se la establece para las nece-
sidades de una profesion particular: por este lado es una
escucla profesional. Pero aquellas escuelas tienen por
principal objeto el aprendizaje de alguna rama especial de
la ciencia, como que en ella se ‘ensefian leyes, derecho
eclesifistico, medicina, minerfa, injenierfa. Ellas contii-
buyen a formar abogados, eclesifsticos, médicos, mine-
ros, injenieros, no a sacar quienes ensefien esos ramos.
El Profesor en la. escyéla de

para hacer maestros de leyes, sino abogados. El Profesor

re_esen- -

jurisprudencis trabaja, no
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“médico da a8 Tecoi smei, o %&r. mar fabdicos peda- *
gogos, sino’ préctioos. Para ‘hiaér, estos ‘jostitutos ang-
ogos & los plamteles de magstrps, sus disgipulos debe-
rian es&u#is}r prbviamenté,',leyég ‘medicind, injenieifa, i
asf de lo ‘deraas, i en seguida sentarse al pié de sy, ‘Gama-
licl parainiciarse cn los secretos de la chtedra profesio:
nal, a fin de hacerse a‘su vez profesores dé aquellos ra-
mos para las clases de su respectiva ciencia; " Ni~tal
@lan, si fuese posible, oareceria en absoluto de importan-
cia. Por cierto que no se necesita demostracion para
probar que en los mas clevados departamentos del saber,
no ménos que en los mas bajos, es menester algo mis que
conocimientos para ensefiar. Kl entender c6mo comunica
uno sus conocimientos i la habilidad prictica para ha
cerlo, son necesarios para ensefiar metaffsica, lenguas,
anflists—infinitosimal o quimica, como lo son para en-
gefiar el alfabeto. Sihai chapuceros que no saben la
tarea de enseiiaf a un nifio las letras, o abrir su tierna
alma i.su corazon para recibir la verdad, cuyas escuolas
son lugares en que la tierna alma i el corazon sc ballan
en un estado de perpetuo letargo o de perpetua pesadilla,
¢no son semejantes esos chapuceros a los hombres de
ponderada crudicion que_algunas veces ocupan las ciite-
dras del profesorado ? ¢ No hai ejemplos, ¢n los principa-
les establecimientos de ensefianza, de hombres mui emi-
nentes cn conocimientos cicntificos, que no poseen las
primeras nociones del maestro, que no hacen eficazmente
alcanzar adelantos a sus estudiantes, i cuyos vastos i ele-
vados conocimientos los hacen tal vez una gran figura en
su - colejio, llamando la atencion de todos, pero cuyos
tesoros intelectuales, para todas las necesidades pricticas
de los alumnos, no son de mas utilidad que las enjutas i
encajonadas momias de la pirdmide de Cheops ?

Un instituto para alumnos-maestros, para, que fuese
completo, deberfa incluir en sus cstudios el curso integro
dc tantos conocimientos humanos cuantos sc enseiian en
las escuclas. Los maestros de matematicas i do 16jica,
de leyes i de medicina, necesitan a la verdad un conoci-
miento de los ramos que van a ensefiar, i para este cono-
¢imiento no requieren ellos un instituto de maestros.
Empero necesitan algo més que estc conocimiento. Ade-
més de ser hombres de erudicion necesitan ser maestros,
no menos que los humildes miembros de la profesion, que
solamente tienen que ensciiar el alfabeto i la tabla de
multiplicar; i hai en toda ensefianza, elemental o secunda-
ria, algo que es comun a todas: un arte i una babilidad
que cs del simple conocimiento de las materias, que
necesariamente no se consigue apréndiendolas, i que
requiere cspeciales, superabundantes dotes, i distinto
estudio i cnsciianza. Ilai, conforme a esta obscrva.
cion, un gran vacfo con relacion a ¢sta habgadad es-
pecial, asi en los mis *elevados establecimicntos de
educacion como en los de segunda ensefianza. Si fuera
posible tener una Escuela Normal, no que emprendicse
1a ensefianza de toda la enciclopedia de las ciencias, sino
que, limitdndose a su funcion primordial de desenvolver
el arte i el misterio de comunicar conocimientos, sacase
profesores de colejio, i aun - profesores de teolojfa, leyes
i medieina—hombres que fuesen en’ realidad hébiles
maestros—se.obrarfa un cambio en aquellos venerables
institutos, tan sefialado i decisivo, como el que en la ac-
tualidad se cfectln, en las escuelas comuncs. Por de
contado que tal sistema no es posible ; i a la ver-
dad ninguno semcjantese cstudia. Mas estamos scguros
de que no sc llevaré a mal el que expresemos el conven-
cimiento de que hai muchos profesorcs instruidos i cmi-
nentes que ocupan chtedras, los cuales epodrian_sacar
gran provecho de una visita ocasional a una buena Escue-
Ta Normal, o aun sl aula de un maestro ensefiado en una
Escnela Normal. -Hemos visto oiertamente cn las méis
{nfimas seocionés de las escuelas comunes, un estilo de en-
sefianza, que, campréndiendo discreta ¢ intelijentemen-
te su objeto, i por su poder sobre la mente i la conciengia,
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ge.padxia parapgonar favorablemente con la xaejor anse-
fiangs gua.sp ha visto nunca en un golejic. o Universidad

_Retrogedemos, pues,.al, punto del ,cual  se .;.pngpé; 8
saher, que unaEscuela Norinal, ‘0, establecimiento para
maestros; difiere esencialmente de cuplquiera, otra clase

de escuela. Para liaagwel puito alga ?}mép,ﬂi}';o, permi. -

thisenos insistir, con la claridad que sea dable, en algunas
de.las vordades. elementales i hechos en que estriban los

fundamentos de todo el asunto, ‘Aunque para ‘muchos de

los lectores sea esto ir por sobre un camino tx‘illad.o, puede
no serlo para todos; i e8 bien, aun en. conocidas i admiti-
das verdades, refresoarlas ocasionalmente en la memoria.

Como ya se ha dicho, un hombre puede saber una cosa
perfectamente, i no ser capaz de cnsefiarla. Desde luego,
un hombre no puede enseiiar lo que no sabe, i debe pri-
meramente adquirir ese conocimiento. Pero la simple
posoaion»del conovimiento-no lo -hacg.a uno maestro; ni
mas ni menos que la posesion de la pélvora i la municion

‘1o lo hace tirador, ni la.de la cafia.o el ‘espatavel lo hace’

auno pescador. A menudo los hombres més ' instruidos
son.por desgracia Jos mismos quo tienen menos ca acidad
para comunicar lo que saben. i csta incapacidad esté
limitada a los ‘versados en cl conocimiento de los libros;
es comun & toda clase de hombres, i aun a toda clase de
conocimientos, Vaya un ejemplo.
a referir nos fué trasmitido por un caballero de alta po-
gicion comercial en Filadelfia, ahora Presidente de uno
do sus principales bancos, hecho . quo cxperiment6 en su
propia persona, cuando estaba dedicado absolutamente
al comercio de pafios. Sus facultades de alma i cuerpo,
i en especial el sentido del tacto, estaban tan adestrados
a este oficio, que recorriendo répidamente una factura de
paiios, como el ojo i la mano pasasen cn pronta sucesion de
una piesa a otra, en las mis diversas especios, podia de-
cir al momento el valor de oada una, con un grado de
precision, i una certidumbre de comocimiento apdnas
creible. Una simple ojeada, el simple tacto, lijeros como
el pensamiento, sacaban la cuenta. Sus conoocimientos
en la materia, en una palabra, eran perfecios, i con &l
hizo en breve una fortuna. Con tode, cuando tratd de
explicar a uno mas joven i menos experimentado quc &l
en el oficio, i a quien queria favorecer, de qué mancra
lleg6 a adquirir esa practica, o, en otros términos, cuan-
do traté de ensefiar lo que sabia, se éncontrd del todo
desatinado i perplejo, i como que sus pensamientos nun-
ca se habian accrcado a ese particular.
ted, tiene solamente. .. .qu¥ mirar el pafio, i....1....pa-
sar.1os dedos sobre 6l....asf. I despucs notard usted,

la diferencia entre una pieza i otra.” Parecia como que :

nunca le habia ocurrido que las sensaciones i percepcio-
nes de otro hombre pudicsen en las mismas . circunstan-
cias ser enteramente distintas de su propio conocimiento.
A fin de comunicar éste a un insipiente debié detenerse
a analizarlo, debi6 se’parprﬂ,,clasiﬁoar, i-nombrar esas va-
rias calidades de pafié que conocia por. los sentidos, de-
bié asegurarse-hasta dénde percibia su interlocutor con
los sentidos lo mismo-que 6l percibia, i asi gradualmente
ponerlo en posesion del asunto. v

Llamese al oficial de un banco a que explique cémo :

distingue &1, al primer golpe de vista, un billete falso de
-uno lejitimo, i de diez casos, en nueve no saldri més ai-
roso que lo que salié el comerciante de pailos. " Saber i
- comuuicar lo que se sabe, hacer i explicar lo’que se hace,
son cosas distintas, separadas, i practicamente mui dife-
rentes procedimientos.. : :

EL REFORMATORIO DE METTRAY h

para jovenes delincuentes.
, POR MISS FLORENCE, HILL, -
« Fn el hermoso campo de la filantropia, manifest6 el
sefior Demetz en una reunjon pfiblica a que asisti6 en
Birmingham hace varios- ahios - no#elros 1o formamos

~

PEAREITIEAII

simd a6l prsblo, #in aduana § sin frongera.”. Profn:
- damente ag 'gdejoji‘iaf"‘haﬁ%:dioﬂgqﬁ* &e"-’ge'@iﬁﬁg parh’
Ad ‘. 6 -

" aquel cu

El hecho que se va-

«Ohl,” dijo, “us-

R A PRI ST Y At SN

sumikifstrar Al itpb¥taute Informe andal de

de prision 48 K

Niudva:

Y'ork le.
o iﬁgl'qsq;gdgi ¢soribe sobre tins institucton fra

ré leotores Hmerfoatios, e " complazqd. en. poder. ‘tomat-
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dar. It libro tréfico,” contiatidbs,” qus)’n. cvantd

afecta a los intereses comerciales, 'parece'ﬁd‘&ang-mirame

en algunas partes‘con sospechs, tiene con todo que regt-
bir universal’ aplauso en su rélacion con esé cambio. de
pensamientg que promueve la santa causa de 1a humani-
dad.” Para progreso dec este cambio, 2 rovecha. con
gusto la oportunidad que se me presenta de haoer cono-
cer, en estas phjinas,los principios sobre log cuales se
fund6 a Mettray, i continfia rijiéndose. I promulghndo-
los asi, la doctrina del libre tréfico’en cuanto al pensa-
miento, sostenida por el sefior Demetz, se realza especial-
mente, una vez que hai razon para creer que el jérmen de
aquellas grandes ideas, de que es fruto Mettray, se pro-
dujo en su alma durante una visita a los Estados Unidos
en 1873, cuando formando parte de una comision oficial
encargads de examinar el estado de las chrcelea de aque-
lla Repfiblica, naturalmente llamaron su atencion los es-
tablecimienitos correccionales para los j6venes, los cuales
se relacionaban con ellos; i las casas de refujio de Nueva
York i Filadelfia pusieron en su consideracion un _méto-
do més humano de tratamiento para con los jévenes oul-
pados, que el que prevalecia cen su propio pais, ‘donde,
sinembargo, dos establecimientos semejantes, aunque en
reducida escala (los de Neuhoff i Mesnil Saint Firmin )
existian desde 1828. a
Probablemente los lectores saben que, por el artfculo
66 del c6digo Napoleon, los muchachos en Francia, me-
nores de 16 afios, que son responsables de algun delito,
pueden ser absutltos, declarfndose que han procedido
sin discernimiento, en cuyo caso son detenidos para su
educacion por cierto ntimero de'afios, conforme a la sen-
tencia del majistrado ante quien son juzgados, quien
puede ademés, preferir el considerarlos como culpables
adultos i cn este caso. sufren pena, lo cual sinembar-
go acaece comparativamente rara vez; pero hasta el
establecimiento de las escuelas reformatorias, el mucha-
cho sacaba poco o ningun provecho del privilejio de
absolucion, dado que no habia otto lugar que una prision
abierta para recibirle, i quedaba asi expuesto, a menudo

por un perfodo de muchos afios, a la més injuriosa viji-

lancia, pues frecuentemente se le asociaba con empeder-
nidos reos.

.

‘ind histéria d émﬂﬁm ;
ratiocds oy

. .
Una breve resefia del fundador de esta maravillosa?

institucion puede preceder adecuadamente a su historia.
Federico Augusto Demetz nacié en 1796; i, elijiendo
1a profesion de Ias leyes, se distinguié desde temprano, i
alcanz6 un puesto judicial' a la edad de 25 afios. Su lar-
ga exporiencia como juez le di6 un profundo conocimieh-
to en las causas de los crimengs de la juventud; i la’ mi-
seria desamparada de los mnchachos criminales, @lgunas
veces tan pequefios, que le_era impesible alcanzarlos. a
ver por sobre el pupitre en que escribia, era traida de
continuo a su présencia. Las consecuencias de la alterna-
tiva de prision ‘o libertad eran demasiado penosas a su
consideracion; i, concibiendo un proyecto por el cual
esas pobres cristuritas pudiesen ser rescatadas de ‘su
presente i futuro sufrimiento, renuncié su puesto de con-
sgjero en la Corte Real, i dedic6 su vida a la organizacion
i perfaccion de au filantrépico sistema. R
Ningun hombré era més adecuado & la noble pero ar-

dua tarea a que se comsagré en adelsnte, ien la cusal, no

obstante las enfermedades de su edad, trabajaba todavia
con no desmentido celo. Su fuerza para soportar las fa-
tigas, por ejemplo, era enorme. Unavez hizo de Népoles
a Paris una expedici tez isiete dias i diez i siete-no-

i
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ches sin deteneérsé, - £n ‘otro tiempo estando en Tnglate-
IT8, oy6 decir, tiuef los Lagos dé Killarney. eran dignos de
visitarse, i resolvié, aunque  tan golo cantaba’,con once
dias para el viaje, no solamente verlos, sino dar la vyelts
por Irlands, i volver' a Parfg dentro de ‘este tiempo. Par-
.i6, pas6 porgdublim vié a Cork, Killarney i Belfast, vol-
vi6 a Dublin, 'se hizo a la vela para Inglaterra, se diriji6 s

8 Brightbn,'s'{tsé a Dieppe, i aunque al llegar allf, encon-
tré llena la dilijencia, 1'se vié por esto obligado a hacer
parte del camino en” caballos de posta, llego a Paris
en tiempo prefijado, ho habiéndose acostado una vez
durante los once dias. ,

Un allegado suyo acompafié una vez al sefior Demetz
por Bretafia; i el plan de su viaje fué tan bien ideado,
que debian dedicarse a los principales.objetos de su co-
rrerfa durante él dia, i recorrer las partes deprovistas de
interés durante lanoche, ¢ Mas,” decia el mismo allega-
do, que era quien referia el caso, “ en la novena noche,
me vi obligado a gritar: alto! aungue yo fuese jéven, i
en mi vida hubiese estado nunca enfermo!”

Tl sefior Demetz ha tenido por costumbre comenzar
su tarea a las cuatro de la mafiana, escribiendo una hora
enla cama. A. las cinco se levantaba a comenzar su
activa tarea del dia. Esta maravillosa fuerza para traba-
jar fué en mucha parte la fuente de sus triunfos, no mé-
nos digna de notarse que su abnegacion. Con la primera
ereb 1o que podremos llamar Ia prosperidad rentfstica de
Mettray; i con la segunda infundié en ella aquel espiritu
cristiano de amor, que prevalece en toda la institucion.

Empero la actividad personal i consagracion mis com-

pleta, tan poderosas cuanto pueden ser por sf mismas,
no bastarian a cumplir lo que el sefior Demetz ha llevado
a buen término. Es este por antonomasia el hombre de
cumplidas condiciones. Imbuido en un profundo senti-
miento relijioso (enteramente libre, apénas es necesario
decirlo, de tinte alguno de fanatismo) poseia un raro poder
( «“de telescopio 1 microscopio,” como mui acertadamen-
te se le design6) que lo ponia en capacidad no sélo de
producir grandes ideas, sino asimismo dec llevarlas a
ejecucion con los mis menudos pormenores, i dotado
de una alma profundamente filoséfica, i una benevolencis
que no reconoce limites, hai tambien en él un éspiritu de
poesia, que se revela en su sutil apreciacion de lo bello,
ya en la naturaleza, ya en el arte,i mis especialmente
en su clara percepcion de toda bélleza moral.
_ Tales cualidades de ‘imajinacion i alma, combinadas
¢on una viveza d¥ entendimiento, i una exquisita corte-
sania de maneras, que hacia el encanto de la vieja no-
ble2s francesa de que es miembro, explican su creacion
de Mettray, i con ellas deja de sorprender su habitual
influencia sobre_sus subalternos, oficiales o pupilos.

En 1833, una sociedad de proteccion, cuyo objeto era
favorecer a 1ds presos jévenes, fué creada por el sefior
Lficas, Inspector jeneral de cérceles. Sus trabajos pro-
dujéron en breve una diminucion notable en el nfimero
de las reincidencias. Entre los deberes que ella asumié
estaba el de buscar trabajo para los j6venes que obtenian
su libertad, i vijilarlos cuando estuviesen ya afuera. No-
tése que’eran mirados con desvio, por sus superiores o
por sus compafieros de trabajo; el perfodo pasado en la
prision no habia sido bastante para inspirar una creencia
en su reforma, i no existian medios legales para ejercer viji-
lancia alguna sobre sus acciones cuando ya eran libres. En
bien de esos seres que habia tomado bajo su cuidado, la
sociedad de proteccion recabé que el Ministro de lo Inte-
rior adoptase, con relacion a ellos, el siguiente procedi-
miento: - Los muchachos que en la prision den pruebas
de mejora serén libertados condicionalinente, pero se -
proveera, en caso de grave falta, a que sean puestos de
nuevo en la cércel, por medio de una 6rden del ministro,
a solicitud de la sociedad de proteccion. Obtuviéronse
los més felices resultados. Consiguniéronse las colocacio-
nes més facilmente, los superiores se hicieron ménos sus.

pioaces i los j6venes més obedientes. Aquf, en realidad,
tenemos un ejemplo ‘de la importancia del principio'‘de
1a libertad condicional, que, entre otiss; v¥utajds, remue:
ve el peligro dg una’ repentina transicion 'dé.la .estricta
disciplina de una ‘cércel a la absoluta libértad. En una
obra sobre prisiones publicada por el sefior Demetz en

,ilésss, defiende 1a adopcion de este prinoipio respecto de

s adultos; i forma uno de los ptincipios fundamentales

- de ese plan que, en relacion con las” cérceles irlandesas

para criminales, alcanzé una reputacion universal, i va
ganando terrono ahora en Inglaterra-tan ripidamente,
que nos regotijamos en poder llamarlo nuestro sistema
nacional de disciplina de prisiones.

La sociedad de proteccion sinembargo no se detuvo
ahf. Nombr6 una comision con el objeto de reunir in-
formes que la pusiesen en capacidad todavia mas de

romover la reforma de aquella parte de la juventud; i
lespues de examinar el punto, decidir sobre la fundacion
de un reformatorio, i resolver que la agrieultura fuera la
principal ocupacion en 6l. Tuvo conocimiento de que una
gran porcion de sus protejidos, sacados de la poblacion
més baja de las populosas ciudades, estaban enfermos de
cuerpo; i-con sus pasiones prematuramente desarrolia-
das. Dotarlos de una salud de que ellos - nunca habian
gozado, calmar su artificial excitacion, i desarraigar las
tendencias al mal por medio de las puras influencias de
la naturaleza, podia, asi lo juzgaba‘ella, efectuarse me-
jor por una vida de trabajo campestre; miéntras que al
propio tiempo se lograba establecer asf la escuela de agri-
cultores que se necesitaba con urjencia.

La sociedad sinembargo sintiendo la necesidad de @n
conocimiento prictico de este asunto, nombr6 dos miem-
bros de sn seno para que estudiasen incontinenti los
institutos ya en actividad en Béljica i Holanda, semejan-
tes al que se proyectaba.-La diputacion se componia del
finado sefior ][:eon Faucher i del sefior Demetz, quien ya
habia resuelto consagrar su vida a la gran causa, de que
ha llegado a ser ¢l apéstol.

Ellos sabian, con todo, mfs bien por noticias que por
propio conocimento, que en los establecimientos belgas i
holandeses que iban a visitar, el éxito no correspondia en
manera alguna con las miras i los esfuezos de sus sos-
tenedores. Ellos habian sido fundadcs en la mitad de
estériles desiertos, donde, como observaba uno de los pu-
pilos “no hai hoja de hierba que no haya costado una
gota de nuestro sudor,” i a la opresiva influehcia de tra-
bajos casi infructuosos, atribuia el sefior Demetz sus po-
co satisfactorios resultados; conviccion que influyé en
gran modo en la ecleccion de terreno que hizo despues
para su propio establecimiento. co . .

Despues de visitar a Holanda i Béljica con el objeto de
verificar la referida inspeccion, el sefior Faucher se vi6
obligado a volver a Paris, i el sefior Demetz continud
s6lo sus investigaciones. Por casualidad oy6 decir que el
Rauhe Haus abierto en 1833 por el filintropo Enrique
Wichern, estaba destinado a recibir los adolescentes que
fuesen ya criminales, o aquellos que estuviesen en cami-
n0 de llegar a serlo indefectiblemente. Allf, a la falda de
un cerro, que dominaba el hermoso valle del Elba, cerca
del pueblo de Horn, cosa de tres millas de Hamburgo,
di6 con la solucion del prcblema que se le habia enviado
a estudiar. _ .

El hbil fundador peng6 reformar sus favorecidos por
medio de las influencias del hogar. Debian ellos estar
divididos en grupos de a doce, llamados familias, cuyo
nombre quedaba justificado por-el lazo de fntimo afecto
i bondad establecido entre sus miembros. Para cada gru-
po se nombraba un superior, & quien los-j6venes llamarian

adre, i que nunca los perderia de vista por un momento,

i cada familia habitaria en una casita independiente,
separada de las circunvecinas por jardines o huertos.
' . (ContinuarA.)

IMPRENTA DE GAITAN .
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RESOLUCW
sobre provision de dtiles para las Esculas Normales de la Union.

Direccion Jeneral de Instruccion primaria de la
Union.—Bogotd, abril 10 de 1875.

Son fiecuentes los pedidos de tutiles de ensefianza
que hacen los Directores de las Escuelas Normales; i,

considerando que estén llegando a los Estados los que, |

de 6rden del Gobierno nacional, les remiten los sefio-
res Hachette & Compaiifa -de Paris, entre los cuales
se encuentran muchos de los pedidos, se resuelve:
Los bultos que congenigan los ob'j'e‘tos mencionados
se entregarn a los respectivos funcionarios nacionales

encargados inmediatamenté en los Estados' de la

Direccion de la Instruccion publica primaria, pars que,
de preférencia, suministren a las Escuelas Normales
nacionales los objetos que necesiten. o

st 'ENRIQUE Coﬁjrfé.

. EXCITACION
a las Direcoiones de Instruccion pdblica.

Se recuerda a las Direcciones de Instruccion publica
de los Estados el pronto envio & esta Direccion jene-
ral de los informes pedidos por la circular namero 26,

‘de 16 de marzo de 1875, sobre la marcha, personal i

otros importantes pormenores referentes a las Escue-
las Normales, i sobre la posibilidad de establecer otras
Escuelas nacionales normales de varones, acompaiiando
ademas tres cuadros cuyo contenido se. especificé en
dicha circular. Esta Direccion necesita con urjencia
de aquellos informes. ' :

. ENrique- ComrtEs.

CUNDINAMAROA.

RESOLUCION- de la Direcoion de Instruccion piblica primaria
del Estado acerca de un manejo indebido del maestro graduado
seffor Abraham Bernal.

Direccion de Instruccion pibdlica del Estado.— Bogotd,
' marzo 16 de 187§.

Vista la resolucion dictada por esta Oficina con fecha
23 de diciembre de 1873, que se rejistra en el nfimero
128 de .E! Maestro de Escuela, i que fué aprobada en
todas sus partes el 2'de cnero de 1874, por la Direccion
jeneral de la Instruccion ptblica primaria; - ...«

Vista la ratificacion - del compromiso contraido por el
gefior Abraham Bernal O, Maestro graduado del Estado,
otorgada en esta ciudad el 3 de febrero de 1874, que se
publicé en el nimero 131 de E! Maestro de Escuela, i por
la cual se obliga “a servir por dos afios més la escuela
para que fué nombrado-luego que deje de funcionar como
Inspector del Departamento éscolar de Occidente;”

Vista la manifestacion que hizo el mismo Bernal al Di-
rector de la Instruccion phiblica en carta oficial.de 21 de
enero de 1874, nluncro 44, inserta en ¢l nimero. 131 del
periédico expresado, en la cual repite que “nunca Aa te-
nido intencion de FALTAR AL COMPROMISO DE IIONOR que
contrajo con la Nacion,” de servir una escuela por tres
afios; i :

Vista la resolucion dictada por el Consejo fiscal en su
sesion del 24 de febrero Gltimo i la precedente excusa, .

SE RESUELVE:

1.° Declarase que el Maestro graduado sefior Abraham
Bernal O, ha faltado al compromiso de honor contraido
para con la Nacion i para con el Estado, de Cundinamar-
ca por los documentos otorgades en 5 de febrero de 1872,
3 de febrero de 1874, i por nota oficial de 21' de enerd?de
1874, nimero 44.

2.° El Inspector del Departamento escolar de Bogotd
proeederh a entablar la aocion ' judicial respectiva para
obligar al-exprésado ‘Bernal & llenar su compromise con
arreglo a las leyes, débiendo cobrarse subsidiariamente, i
en un solo contado, los § 250 .de. 1a multa a que- estd
constituido; i.: ; . - ‘ :

resolucion se publicars durante seis meses en el Periédico
oficial del ramo en el Estado, i se selicitar4d su insercion
en los de igual clase de la Nacion i de los demas Estados.

Dixiso ZapPATA.

LA ESCUELA PUBLICA . » ‘
"PRINOIPIOS 1 PRAOTIOA DEL:SISTEMA
 por James, Cyirie, do Edimburgo,
- ’ "(céiawmmoxon.).‘ :
§7. Crisxoararty.—Decir 1 verdad entera i sin temor
cuando.]a honradez lo exije, 'no incluye .l chismear, o

_8ea contar cuanto se ve u oye, o cree uno ver u oir, en
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3.° La dgclara,téﬁa: de qii;a’.ﬁrﬁ,ta el'!nﬁmérof 1.° de esta



