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117. Er racrociNto rormMaL.—En la gramitica i la
aritmética cs donde, en la escuela ptiblica, se puede disci-
plinar al alumno en raciocinar formalmente, por el com-
pleto andlisis de la sentencia, que es el mayor conjunto
en que se ocupa la gramitica. El andlisis gramatical in-

cluird el 16jico. Tomada de algun autor una sentencia.

para hacer su andlisis, tenemos que distinguir sus princi-
pales miembros, asignar su categoria a cada uno, i deter-
minar la naturaleza de la relacion, conjuntiva, adversativa,
causativa, o acumulativa, que entre ellos existe, expresan-
do en cada caso las razones de dicha relacion; tenemos
que distinguir los miembros subordinados, la naturaleza
de sus varias relaciones con los principales, con qué prin-
cipales se relacionan, los fundamento¥ de cstas relaciones,
i el modo de su cxpresion; los varios grados de depen-
dencia, primaria, secundaria, &ec. de los subordinados,
afiadiendo igualmente sus fundamentos i modo de expre-
sion; i luégo, dando una revista jeneral, distinguir el
grado_de conexion que cada subordinado tiene con su
principal. ‘Aplicaremos ademas’ el anflisis a los varios
miembros principales i subordinados ya distinguidos, ex-
presando las partes componentes de cada uno, su mutua
relacion, i los fundamentos i modo dé expresion de ésta.
Una sentencia ordinaria suministra considerable cadena
de ideas; pero si presentamos para estudio los més eleva-
dos estilos de prosa i poesfa, especialmente la fltima,
donde las sentencias son largasilas cldusulas suelen estar
traspuestas, el habito del an%lisis implica mucha prictica
en raciocinio deductivo i la facultad de atender a prolon-
gadas cadenas de conexion.—Al lado del anélisis grama-
tical puede ponerse cl anflisis que requierc la solucion
metédica de un problema aritmético. En éste hai que
distinguir los datos i la conclusion, con la relacion de
aquellos respecto de ésta, de lo cual' depende la percep-

cion de la naturaleza de la operacion principal que la so- .

lucion demanda. A menudo se dan los datos sélo indirec-
tamente, i hai que deducir alguno de ellos de anteriores
consideraciones que el problema sujiere; luégo es preciso
arreglarlos en formas simétricas, que permitan operar con
ellos correlativamente; i en fin, recérrense los trimites
técnicos de computacion por los .cuales se llega al resul-

-

tado. La naturaleza véria, i cada vez més complicada i
diffcil, de los problemas que pueden presentarse al alum-
no en cada regla de aritmética, hard de €sta un largo
curso de raciocinio deductivo.—El provecho de un estu-
dio completo de estos ramos cs analogo,” aufique menor
en grado, al que proporciona la Escuela superior con el
estudio de la jeometrfa. CondGcese en ésta, como en
aquellos, el razonamiento dentro del terreno de un nfime-
ro dado de definiciones i axiomas que “limitan todo lo
que debe entrar en el raciocinio que por el momento se
sigue, i suministran todo lo que para 6l es necesario.” Los
materiales son definidos, i a cada cual corresponde cierto
lugar en el procedimiento, de suerte que, 0 no se construye
la cadena, o esta es entera i absoluta; i asf, hasta donde
el alumno se ejercita-en ellos, se le acostumbra a procedi-
mientos de raciocinio completos e irrefragables, i al arre-
glo de férmulas que los hace tales. Pero si dichos estudios
han de servir de este modo de instrumento intelectual,
hai que emplearlos intelectualmente. No solamente el
resultado, sino tambien el método de andlisis i de solucion,
en los casos respectivos, es la fucnte de este provecho; i
por cierto que resultados correctos, pero obtenidos por
un método defectivo o descuidado, son de poco valor
para el fin que tenemos en mira. Hai que acostumbrar al
cducando a objetos o designios definidos, tanto al practi-
car la leccion como en sus cjercicios escritos; habituarlo
a poncr claramente cada punto al laflo de los demas para
que so vea su relacion, i a anotar explicita i enfiticamen-
te los términos que indican los vinculos de conexion en
todo el procedimiento.

118, SERVICIO LOJICO DE LA LECCION DE LECTURA.—
El exémen dc 1a leccion de lectura constituye el cjercicio
més elevado de hilacion del pensamiento en la escuela
ptblica, i, discretamente dirijido, debe contribuir mucho
al hibito de la lectura reflexiva para el resto de la vida.
Mas como cl trozo de lectura es el campo #e” priiiea
para cl alumno en todos los perfodos escolares, conviene
especificar que ahora no aludimos a él como un compues-
to de sentencias qué analizar gramaticalmente, ni de pa-
labras i frases en qué ejercitar la concepcion i la imajina--

_cion, ni de proposiciones cuyo sentido haya de definirse

exactamente,—sino como a una cadena de proposiciones
enlazadas, en la cual son objeto de estudio la marcha i el
resimen del pensamiento en ella expresado.

Al tratar del ‘anélisis que, como prueba de su educa-
cion anterior, el alumno adelantado ha de hacer por sf
mismo bajo la direccion del maestro, exijiremos de paso
libros de lectura que pongan al e 1o en circunstan-
cias favorables para su ardua tarea. Claridad de pensa-
miento i de expresion, ante todo: ejercitado en lo claro,
lo intrincado le sers despues ménos diffcil. Luégo, debido
equilibrio o proporcion entre raciocinio e ilustraciones o
ejemplos, no sélo para darle atractivo, sino tambien por-
que un raciocinio satisfactorio i de efecto incluye distin-
tamente ambos elementos, i el imajinativo da vida i rea-
lidad al estrictamente razonador o .raciocinativo. Debe
tambien haber amplitud de datos, de afirmaciones; pues

'~ es la exposicion de los pormenores o partes de un razona-

miento o de su ilustracion lo que constituye la eficacia
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del discurso. Ademas,
tud de las cadenas o
los escritas con divisiones
len dosempe%gr los phrrafos numerados), precederin a
los razonamidntos largos i complicados. Evidentemente
serf esfuerzo menor para el alumno jeneralizar primero
lo contenido en un péirafo, i luego lo de otro, i lo de
otro, e ir asf por esa serie de jeneralizaciones a la jenera-
lizacion del total,—quené tratar de jeneralizar de un gol-

¢ lo que no estd dividido. Los libros superiores de lectu-
Ta contendrfn parraciones de considerable extension,
para acostumbrar a aquél al andlisis de discurso conti-
nuo.—I en fin, estos requisitos de libros de lectura deben
aparecer en suficiente variedad de materias, para que el
egucaddo se habitfie a diversas aplicaciones de razona-
miento.—- - - - . o
Al apuntar los requisitos de libros de lectura, hemos
marcado la naturaleza del ejercicio que debe darse al
alumno; a lo cual sélo afiadiremos, por via de recapitula-
cion, que los elementos que deben distinguirse son las
proposiciones 0 0sas que van a demostrarse, los argumen-
tos o consideraciones que las demuestran, los ejemplos que
ilustran los argumentos, i los pormenores circvastancia-
les necesarios para la_completa exposicion “jeneral. La
dificultad de comprender el discurso consiste en que hai

uc determinar la categorfa 16jica de sus partes, miéntras
que el lenguaje sencillo no da jeneralmente la clave para
dicha calificacion. Consideradas gramaticalmente las
varias sentencias, son iguales en importancia; mas no
asf en andlisis 16jico, sino que tienen sus posiciones res-
pectivas como principales i subordinadas en cl pérrafo,
lo cual se determina 86lo por su sentido, i no por sus for-
mas. En esto ejercicio, el método de procedimiento es lo
que educa, miéntras que el tiempo empleado, o la habili-
dad para reproducir de memoria los hechos, son conside-
raciones secundarias. Sucederd acaso que no todas las
lecciones admitirin este tratamiento, pero éste debe
siempre ser bastante frecuente para que cl alumno se
penetre de lo que cs cl andilisis, 1 para que se acostumbre
a su aplicacion. '

119. Principios DE AsociacioN.—El objeto de acos-
tumbrar al alumno al exdmen ljico del trozo de lec-
tura es que al salir de la escuela posea ya los instrumen-
tos 0 medios necesarios para métodizar lo que aprenda
leyendo, i se halle un tanto versado en su empleo. Estos
instrumentos dé método, con los cuales clasifica o jenera-
liza los pensamientos, son los ya conocidos “principios
de asociacion,” a eaber, las relaciones de contigtiidad na-
tural, de semejanza o analojfa, i'de causalidad.

1. El principio de contigiidad natural puede ilustrar-
ge en su aplicacion al arreglo de los datos de jeografia i
de historia. Al estudiar la descripcion de un pais busque-
mos asociaciones, como entre sus montafias i sus rios, sus
rios i costas maritimas con sus cindades, su clima con su
aspecto jeneral i sus producciones’ vejetales. Al leer el
reinado de un monarca, tratemos de asir la sucesion de
los acontecimientos refiriéndolos a ciertos perfodos uni-
versales en la vida de cada soberano i de cada hombre,
verbigracia, su educacion, su primer carcter, sus predi-
lecciones i modos de mostrarlas, la condicion en que
dej6 al pueblo, i las circunstancias de su muerte: pauta
aplicable a cualesquiera bosquejos biograficos. :

2.9 Larelacion de sémejanza o analojia puede ilustrarse
con referencia a los mismos ramos, por ejemplo: ilustran-
do una descripcion jeogréfica por su comparacion con
una escena conocida, sea una aldea, un distrito entero, un
paisaje, o cierto aspecto del cieloy o bien, clasificando los
hechos de un perfodo histérico por su semejanza con los
de otro, como hai que hacerlo frecuentemente, o los inci-
dentes de la vida de un hombre pfiblico por comparacion
con los de otro- colocado en circunstancias semejantes:/
como las mismas palabras lo expre-
san. Al comparar las vidas de hombres de diferentes ca-

debe haber gradabion en la lonji-
hilos de .pensamiento, por lo cual
bien marcadas, (oficio quo sue-

|

rreras, pero que exhibieron en éstas unas mismas cualida-
des, que Jos condujeron a-iguales‘triunfos en sus empresas,
tenemas. 1a relacion dae analojia, ui instructiva por cier-
to en 1a historia ila biograt’ia.- 'no i otro” principio en-
cuentran vasta aplicacion en la historia natural: ya se-
mejgélza de animales o plantas de una misma clase o
espétie; ya analojia entre las clases diversas, que exhi-
Den, verbigraocia, érganos de respiracion, locomocion i
defonsa tan diferentes como es posible concebirlos, pero
obra unos i otros de una grande idea que s¢ aplico o
creb bajo condiciones diferentisimas. Pucden servir para
ilustrar ¢l mismo principio las relaciones de lei manifics-
tas en los fenémenos de las ciencias fisicas. l.a accion de
los cuerpos cclestes, los feAémenos de la luz solar, por
reflexion i refraccion, despucs del ocaso del sol, la forma
de la tierra, el orfjen de los vientos i corrientes, todo esto
tiene su anilogo en hechos i vistas familiares que parecen
cn principio suficientemente remotos de aquellos.

3.9 Por el anélisis de la lectura segun la relacion de
causalidad comprendemos cémo, conforme consta de la
ciencia jeografica, las ocupaciones de un pueblo se deter-
minan por las condiciones fisicas del territorio en que
mora. Asi en el més clevado estudio de la historia orde-
namos el rejistro de los acontecimientos atribuyendo las
acciones de los hombres a los motivos que los impulsaron,
i trazando en los movimientos de las naciones las conse-
cuencias naturales de ciertos rasgos que anteriormente
han caracterizado su vida.nacional; asf, tratando delas co- -
modidades materiales i bienestar de un pueblo, asociamos
ciertos estados del cuerpo o del espfritu con varias cir-
cunstancias de sus hogares o de sus costumbres persona-
les; i asf tarmbien nos hacemos cargo de las doctrinas de
la fisica, como de la forma i movimientos de la tierra i
de los cuerpos celestes, de la presente condicion del glo-
bo terrestre considerado fisicamente, las propicdades de
la atmésfera d&c, 1 abrazamos las relaciones de cuestiones
especiales de moral o de interes plblico, i sus verdade-
ras soluciones, examinando los argumcutos aducidos 1 las
ilustraciones cmpleadas respecto de cllos. Provista de
este modo, la mente del lector se halla preparada para
comprender lo que Jec, i, por ese mismo acto de compren-
sion, para recordar las materias de su estudio. (§98.)

120. LA EXPRESION DEL PENsAMIENTO.—La habilidad
para definir nuestros pensamientos i para expresarlos de
un modo claro i ordenado, puede servir de prucba préc-
tica del cardcter de nuestra educacion intelectual, lo cual
¢s 10 ménos necesario para conveniencia de los demas
que para la nuestra. Si al leer no determinamoggiu, nucs-
{ra mente cufnto entendemos de nuestra lectura, no po-
seemos el arte de leer pensando, ni nos aprovechard esa
ocupacion : i no hai otro modo de hacerlo que el de ex-
presar habitualmente en nuestro propio lenguaje el senti-
do del lenguaje del autor. Por consiguiente, la expresion
del pensamiento es un objeto de primera importancia en
la educacion ingelectual; i ya insistimos en esto al tratar
de sus primeros pasos, por ejemplo, respecto de la disci-
plina de la~ooncepcion, el resultado de cuyo procedi-
miento debe aparecer en palabras, o respecto de la del
juicio, cuyo resultado s¢ formaliza en proposiciones. 1lar-
ménico con este ejercicio de la facultad del lenguaje, cs el
hébito de expresar en nuestras propias palabras series o
cadenas de pensamiento. El eximen oral bastarf para
dar al alumno suficiente préctica en expresion; mas cuan-
do ya ha adquirido alguna facilidad en leer i escribir, hai
que exijirle por escrito la reproduccion de las ideas. Las
lecciones que se le dan de enschianza oral suministran los
primeros i mejores materiales para dicho cjercicio, pero
la misma leccion de lectura pucde tratarse de csg mane-
ra. El fundamento del cjercicio escolar de composicion
es, por tanto, ‘que al principio debe.dirsele en estricta
conexion con la ensefianza de la escuela. Se diferira por
algun tiempo la facultad de expresion sobre otros asuntos
cuya idea 1 ordenacion haya de corresponder al educan-
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do,—cosa en que la escucla pliblica no alcanzarf a ocupar-
ge, por requerir alguna madurez de pensamiento ; pero
que, para hasta donde ella aleance, explicaremos en la
secoion del Método, capitulo sobre Composicion, especifi-
cando las contAgiones de dicho ejercicio en cuanto a su
materia i su tratamiento. En todos los ejercicios de esta
especie debo darse miénos importancia a la plenitud de
los pormenores que a la conexion estricta i expresion
perspicua de las ideas.

CAPITULO X.
Y L .(1 USTO.

121. EL GustTo—CoxpicioNzs pE su curtivo—El gus-
to es aquella facultad por la cual apreciamos lo que es
bello en la naturaleza i en cl arte.

La primera condicion de su cultivo es la presencia de
iméjenes bellas que por su frecuente contemplacion nos
familiaricen con la belleza: bellas formas para la vista;
bellos sonidos para el oido; hellas composiciones para el
entendimicnto. Tales son los materiales con que se esti-
mula la facultad para que éntre en cjercicio; mas esta
condicion no es por sf sola suficiente, pues se concibe,
que puede existir persona que morando cntre las mis
hermosas escenas de la naturalezn se mantenga sinem-
bargo totalmente inscnsible al placer que su belleza pro-
porciona. Si dicho individuo no observa i medita sobre
los elementos del paisaje, en los varios aspectos que va
presentindole segun los cambios de la estacion i de la
atmésfera, no asociarfi belleza alguna con ninguno de
aquellos elementos o aspectos.—ITai cierta vaga idea del
Gusto que hace de ¢l una especic de inspiracion, teso-
ro ravo, privilejio de unos pocos, que emite fallos dema-
siado autoritativos para investigar su infalibilidad. Exis-
ten ciertamente diferencias de capacidad natural respecto
del Gusto, asf como las hai tambien respecto a todas las
facultades fisicas i mentales; pero cualquiera que sea la
capacidad, s6lo la educacion puede convertirla en una
facultad ecfectiva i cficaz. Un gusto eultivado es algo
mis que una fuerte intuicion natural; es el resultado de
una observacion i comparacion sistemiticas, i como tal,
sus delicias i su refinadora influcncia estan, mis o ménos,
al aleance de todos. ° ,

122. IasTa Quiks PUNTO PUEDE ADQUIRIRSE EN LA
ESCUELA.— Varios son los campos abiertos al Gusto para
su ejercicio: El gran - dominio de la Naturaleza con su
inagotable riqueza de aspectos que por todas partes lla-
man al hombre a embelesarse en sus bellezas i regocijarse.
Los varios campos del Arte, en que el jenio se conquista
el amor de los hombres con sus nobles concepciones: ya
revestidas de los colores del pintor; ya animadas en el
mirmol escultural, més duradero que el lienzo; ya al-
sadas ante nosotros en la magnifica mole del arqui-
tecto; ya conmoviéndonos con la armonia de sonidos
combinados por 1a habilidad del compositor mfisico; ya,
en fin, flotando delante de la imajinacion del oyente en
los perfodos ritmicos del prosador o del pocta. Neo hai
departamento de labor humana en donde no veamos al
arte esforzindose en prosecucion de la belleza; i despucs
dg la anterior cnumeracion podrd parecer inoportuno el
hablar de cultivo del Gusto en la escucla phblica. Fué-
ralo ciertamente si se pretendiera alcanzar allf el alto
grado de gusto que se requiere para la critica artistica o
Iiteraria, puesto que ni el arte ni la literatura entran en
las funciones cscolares; mas hai varios grados de gusto, i
el propésito de la escuela ptiblica en lo relativo a esta fa-
cultad, no es ambicioso ni fuera de razon. No pretende
arrebatar a los alumnos més alld de su esfera en busca
de una belleza %ue no puede morar en ellos todavia, sino
simplemente ablirles los ojos al grado de belleza que haya
en torno de ellos, i habilitar su imajinacion para gentirla

i apreciarla enlo que leen u oyen. Esto no exije un curso

especial de instruccion, ni emtrometernos con los estu-
dios que a su posicion corresponden, ni producir cambio
alguno en las circunstancias dé vida que les tocaron. Los
mas comunes materiales bastarin para dar todo el estf-
mulo que se necesita, i para mantenerlo_en actividad
cons%te: por ejemplo, la florecilla tomada diariamente
para &flornar el hogar o la escuels, la pintura que cuelga
en la pared, la piedra esculpida de algun hermoso edificio
o ruina venerable (que, como todo objeto de arte, debe
ensefifrseles a querer i respetar), o, en fin, 1a melodfa can-
tada, o la estrofa leida por una voz que impone carifio 0
estimacion. : i

123. LA OBSERVACION DE LA NATURALEZA.—Hai que
ensefiar al nifio & observar el paisaje en sus. variables fa-
ces i diversos elementos: el sol en fa espléndida frescura
de 1a mafiana, la majestad i vigor de su mediodia, iel
apacible reposo de su lecho vespertino; 1a atjentina luna,
con su phlida luz refleja, cuando reina sola en el centro
del firmamento o corre deslizéndose por entre lag nubes
trasparentes; el arco {ris con sus tintas brillantes; los
descollantes cerros, las verdes i fértiles llanuras, la selva
ondeante, el torrente impetuoso, el lago plécido i risuefio,
el ocGano adormecido bajo el rayo del sol o retozando
con la brisa que ajita i refresca sus poderosas olas; la
primavera (en los paises situados fuera de los trépicos),
con su vida nueva que brota por todas partes, el verano
con su apojeo de esplendor, el otofio con su sazonada
opulencia, 1 el invierno con sus canas de ancianidad; las
aves con sus varios perfodos de canto, los cuadrfipedos
con sus alegres retozos i sus formas hermosamente desa-
rrolladas; ¢l pino blanco, el macizo ‘rei de los bosques

de la zona templada), el gracioso arbusto, la delicada
flor que cntre el verde césped abre los ojos al sol de la
mafiana. Mui cmbotados deben estar los gentidos, o serd
mui 4rido o ingrato el corazon del que no se despierta i
cmbelesa ante 1a majia de estas formas de existencia, con-
sideradas aisladadamente, o en el perpetuo cambio de sus
combinaciones. Para esto no se necesitan demostraciones
formales, sino que incidentalmente, en la conversacion i
en la instraccion ordinaria, el maestro, a quien debe ani-
mar viva simpatia por la naturaleza, encontraré frecuen-
t{simas oportunidades que, hébilmente aprovechadas, fo-
mentaran el mismo amor en sus educandosd serviran al
mismo tiempo de cultivo del hébito de observacion, con
cuyo ejercicio, i no de otro modo, su gusto por la belleza
podri desarrollarse.

Una vez atraido el alumno por lo que le rodea, i aficio-
nado a contemplarlo, ¢l maestro ensancharé el campo de
la observacion llevando su imajinacion a remotad$scenas
de belleza en que los ojos materiales no pueden embele-
garse. La naturaleza no es ménos bella en otras tierras: al
contrario, allé (acd) suele desplegar aspectos més diversos
i de mayor grandeza. Interese el maestro al alumno descri-
biéndole la majestuosa cordillera con sus volcanes muji-
dores, sus diademas de nieves perpetuas i sus encantado-
res valles ; los colosales rios que ruedan suayemente por
entre un lujo de vida animal i vejetal exuberante, los
matices brillantisimos de la naturaleza bajo el sol de los
trépicos, i los innumerables objetos individuales, ya &r-
boles, ya plantas, ya flores, ya curiosidades naturales, que
adornan i enriquecen todos los paises; i al hacer esto,
reforzarh considerablemente con ilustraciones pictéricas
el efecto de sus propias descripciones. *

‘(Continuara.)

* Como la gran mayorfa de nuestros pueblos, en la América in-
tertropical, es sumamente pobre en medios i recursos de civilizacion,
i al mismo tiempo la rodea por todas partes una naturaleza opulenta
de belleza cuyas peculiaridades nadie le hace advertir, La Escucla
No*mal reprodujo la parte més variada i amena del C¥smos de
Humboldt, en donde dicha naturaleza esté descrita de una manera
més exacta i completa que en ningun otro libro (a no ser alguna otra
obra del mismo autor mfs especial robre estos paises), i en un estilo
de extraordinaria gracia i majestad, Es obra que parece escrita par,
. & ’ :

5
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.  GUIA DB INSTITUTORES ’
' POR ROMUALDO B. GUARIN

« APENDICE.
Organizacion de las escuelas de Bogot4, por el profesor

SENOR ALBERTO BLUME.
(Oontinuacion.)

& Qué condiciones debe reunsr una canoion qus el maestro pre-
tende cantar en la escuela elemental ?

1.° Deben cantarse solamente canciones escritas en el jéne-
ro dur o en ol modo mayor.

2.0 " La cancion no dego tener tonos mui altos o mui bajos,
de manera que la voz del cantor se acomode a la escala de la
cancion. - .

3.° Debe elejirse una oancion quo no tenga frecuente repe-

tioion de tonos a la misma altura, que produce el inconvenien--

te do hacer bajar la voz en el tono de que se trata, i esto desa-
fina la armonia del canto. A -

4.0 La oancion no debe tener tonos de larga duracion o un
ritmo_en quo se gaste mucho tiempo ; 4mbas cosas se oponen
ala pureza en el canto. .

5.° La cancion debe ser corta.

6.0 Texto i melodfa deben acomodarse a la edad i al sexo
del cantor, _ .

7. La oancion no debe contener modalacion alguna, es de-
cir, no debe pasar dé un jénero a otro.

& Qué condiciones debe reunsr la cancion que el masstro se pro-
pone cantar a dos voces £ . . .

1.2 Aproveche el maestrg, al efecto, una cancion cuya me-
lodfa sea conocida por toda la clase.

2.2 Elfjase una cancion cuya segunda voz haya tocado
el maestro muchas veces como acompafiamiento a la primera.

3.2 Proctirese de igual manera elejir una cancion cuya se-
gunda voz no tenga diferencia de la primera por lo relativo
al ritmo.

- 4.2 Ctntese una cancion cuya primera voz permita en rea-
lidad una segunda. . ]

El que quiera instruirse en la materia de canto, puede con-
sultar la “ Instruccion para dirijir la ensefianza de canto en
las escuelas Primarias, por A. Blume.”

. : ’ 'S
PROGRAMA DE ESCRITURA PARA/ LAS ESCUELAB ELEMBNTALES

Lista clase tiené seis leccionés por semana, por ser una de
las ensefianzas mas Gtiles en todas las escuclas primarias, i
porque esta ensefianza apoya a las clases de lectura, de orto-
grafia, de composicion i 4un a la de gramatica.

Segun el sistema moderno, la ensefianza de lectura va com-
binada con la escritura, i al contrario; de modo que ambas

"se prestan mutuo apoyo. Todo lo que el niio aprende enla

lectura debe escribirse en la pizarra. Claro es que la clase de
lectura no puede adelantar si los nifios sc quedan atrds en la
escritura. Debe cuidar, por lo tanto, el maestro desde el pri-
mer dia de su ensefianza de que sus discipulos hagan breves
adelantos en la escritura, para que de esta manera el maestro
les asegure un rapido progreso en la clase de lectura.

Vamos a explicar a grandes rasgos c6mo puede darse csta
ensefignza, i lo que el maestro debe: hacer en las primeras se-
manas de este ramo. .

Cojiendo el nifio*por la primera vez la pizarra, el maestro
lo dard una pequeiia leccion objetiva sobre ella, indicando sus
pattes principales; su forma, sus lados derecho e izquierdo;
la parte de arriba i la de abajo. Estos términos deben expli-
carse desde el primer dis, porque ellos se repiten constante-
mente enla enseilanza. Al mismo tiempo conocerén los nifios
las partes del tablero, sus lados, su forma &o. Un ejercicio

abrirnos los ojos a cuanto nos rodea i multiplicar con su exfmen i
contemplacion nuestros goces, i fun nuestros recursos. La parte
publicada ollf del Cdsmos se halla del miimero 167 en adelante.—.£¢
Traduotor. - - . P :

Ce

semejante se praatioars opn o 'uﬁ} ivotrba‘bsjeto-. Tambioﬁ
les indioard 1a colooacion de la pizarra sobre 1a mesa ; lo que
so escribe’ en cada -una de sus planas; hard ejercicio con

el brazo derecho o iz}uie‘rdb para_que no confundan esos dos

miembros.” En seguida hard ?eroiolos para disciplinar la ola-
se, lo que es'mui Importante -desde el principio i fijard Foglas
constanfés para guardar i sacar las pizarras. Este ejercicio se
verifica a sefiales dadas por el maestro. Cuando la clage esté
disciplinada asf, pasar4 a esoribir con los ninos ejercicios que
deben seguir el mismo 6rden que fija el libro de lectura que
les sirve de base.

& Qué tamario de letra debe elgjir el maestro para la ensefiansa
de la escritura ? _

El maestro debe seguir aquf el mismo 6rden que se sigue
en la clase de escritura en papel; es deocir, despues de ejecu-
tar una multitud de ejercicios preparatorios, como escribir
palotes en oierta direcoion i combinacion, practicar4 eiercicios
semejantes con perfiles i otra olase de lineas. Esos ejercicios
ocuparén unos catorce dias, més o ménos, Ahora cmpezars la
olase con letras de famafio medio, para que todos los nifios pue-
dan alcanzar & ver lo que se escribe enel tablero, i para que
se facilito la correccion tanto en la pizarra como en el tab'ero.

Jencralmente se cree que la lefra grands es la mas ficil do
hacer. Esto es un error. La letra grande no solamento es la
que se aprende en mayor tiempo, sino tambien aquella que se
usa ménos en la vida, i es por consiguiento la ménos util.
¢ P;rn? qué aprender aquello que no da utilidsd al nifio mas
tarde - .

La letra grande exije ya bastantc habilidad de parte del
nifio si el maestro quiere que esas letras grandes no se hagan
por pedasos, 1o que jeneralmento sucede, sino de un solo golpe.

Tampoco debe empezarse por la letra pequeia, por razones
que un pedagogo facilmente comprende..

Aconsejnmos por lo tanto a los macstros que empiccen su
clase de escritura, sea en pizarra o en papel, con una letra de
tamario médio; que pasen despues a la letra de tamafio grande,
que bajén otra vez a la letra de tamafio medio, i por fin que
lleguen o la lotra de tamafio pequedio. Ksta letra cs la corriente
i la mas usada, i por consiguiente, ¢l macstro cjeroitard a los
piiios mucho ecn su escritura. v

Claro es que las pizarras, segun esos tamafios, deben tener
un trazado de lineas rojas si fuerc posible. Mui importante en
la cscritura es-que los nifios desde el principio tengan para ca-
da letra un modelo respecto de su tamafio, porque de esta ma-
nera habré un rapido adelanto, i, lo que es mds importante,
habr4 uniformidad en una ensefianza tan interesante i atil
para todas las clases de la sociedad.

& Qué condiciones debe reunir la letra que el maestro esoribe en
ol tablero ? .

Ei maestro debe ser para los nifios ¢l modelo mhs 'aéamo;
de ahi se deduce que la letra que é1 esoriba ¢n el tablero debe
gor una letra elegante, clara, sencilla, fécil i ljible para toda
la clase. Como toda la ensefianza debe ser una ensefianza mo-
delo, tanto en sus principios como en sus partes mas compli-
cadas, es claro que dun en la escritura, el maestro debe ser
un buen modelo a los nifios, para que se desarrolle en ellos el
gusto i la simotris. Para conseguir el fin indicado, es preciso
que el tablero sc mantenga siempre perfectamenta bien limpio.

Todo lo dicho“Hasta aquf se refiere principalmente & la es-
critura en pizatra. Més adelante indicaremos la manera de
verificar una clase de escritura en papel i a lo que el maestro
debe atender para regularizar bien la marcha de ella.

Por regla jeneral se puede deoir que en la clase elemental
los nifios deben .escribir preferentemente en la pizarra, cuyos

_ejercicios abrazarin més o ménos dos ailos, aunque a juicio

del maestro ya en el segundo afio algunos nifios, o una seccion,
puede escribir en papel para que no sc endurezea el pulso por
un ejercicio constante en la pizarra. .
‘Recomendamos al ‘maestro que cuide de que desde el prio-
cipio los nifios busquen la forma exacta i clegante, para gue
ellos comprendan que todo loque se haco en una escuela, por
simple (}ue sea el trabajo, se ejecute bien ; que el adelanto no
estd en lo mucho que se aprende,.sino en el modo como se
aprende; que entiendan que el trabajo es una cosa séria que
. N » .
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exijo muoha constanoia, enerjfs, frecuente repeticion i fuerza
de voluntad. Asf se consigue quo una olase de csoritura en la
que se esoriben simplés rasgos, educa al nifio inteleotual, esté-
tica, moral i fisicamente.

Como ya se ha djcho que la ensefianza de lootura debe ser
paralela a la de &¥¥ijtura, el ponsum de esta wltima so refiere

* por lo mismo al de aquella, i viceversa.

ADVERTENCIAS JENERALNS RESPEOTCO DB LA ENSENANZA DE LA
ARITMETICA DB QUE 8B TRATA EN LAS ESCUELAS
BLEMENTAL ES.

La olase de aritmética se puede dividir en tres partes :

1.* Repeticion corta‘ge la leccion anterior, la cual durard
mas o ménos de 10 a 15¥ninutos.

- 22 En seguida una leéccion oral en quo se trate de materia
nueva, que ocupard hasta 20 minutos. .

8.2 Kl resto do la hora se puede dividir en dos partes:

A. En ejercicios practicos que-tiencn por objeto fijar bien
en la mento del nifio lo que acaba de ensenar ¢l maestro.

B. En ejeroicios de caleulo préctico. . :

La division anterior pucde -adoptarse con facilidad en una
esouela-que oonste de una sola seccion. En oclases con 2 0 3
secoiones varfa la distribucion de tiempo, cuidando el maestro
de que un ejercicio oral e alterno con ejercicios por oscrito,
porque el maestro debe emplear una gran variacion de ejeroi-
cios para que se mantenga la atencion.

El pensum de aritmética que sigue a oontinuacion para la
olasc elemental pareco limitado; pero no es asf. La experien-
cia nos ha hecho comprender que s una tarea gue ocupa al
maestro dos aiios completos bajo las condiciones siguientes :

1.» Si el maostro o quiore tratar dichas operaciones maqui-
nslmente.

2. Si quiere tratarlas de cuantos modos sea po:ible para
dar animacion a la clase i desarrollar en los nifios de un modo
perfecto las facultades intelectuales.

3.+ Si quiero conseguir un resultado positivo i casi igual en
todos los nifios que constituyen la clase.

La operacion fundamental con los nameros dfjitos es la des-
composicion. El maestro la tratard con toda la perfeccion da-
tes de pasar al ejercicio siguiente. Conviene que cl maestro al
principiar sus tarcas distribuya lus operaciones de su pensum
entre los 11 meses escolures, haciendo en la Gltima hora de la
semans, o cada 14 dias, una repeticion jeneral, porque ¢l ade-
lanto de una clase se asegura no solammnte por el buen 6rden
que se sigue en las lecciones, sino tambien, i sobre todo, por
repeticioncs constantes. Todo esto suponc que el maestro co-
noce en cada momento el adelanto en jeneral do su clase, de
cada seccion i dun de cada individuo, para que élsepa por qué
razones o en qué operaciones 5o necesita una repeticion.

. LA'ESOUELA NORMAL.
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PENSUM de aritmética en las clases elementales, que compreﬁde

dos afios de estudio.
PRIMER Afo.

1. Conocimiento i valor de los numeros dijitos.
2. Desoripcion i escritura de cada uno de estos nimeros.
3./Contar en érden ascendente i descendente empleando las
cuatro preguntas fijadas en la leccion L.
4. Formacion de los caractéres con que se representan los
nameros. . .
5. Descomposicion de los nameros dijitos.
6. Adicion de los mismos ntmeros. .
7. Combinacion de la descomposicion con la adicion.
8. Sustraccion de los ntmeros dfjitos.
9. Combinacion de 14 adicion con la sustraccion.
10. Combinacion de la sustraccion con la descomposicion.
11. Conocimiento del valor de los ntmeros desde 10 hasta 20.
12. Adiocion de los mismos ndmeros. .
13. Sustraccion de los ntimeros desde 10 hasta 20.
14. Combinacion de la adicion con la sustraccion.
15. Multiplicacion de los ndmeros 1 a 20.
16. Division de los nameros 1 a 20,

17. Apliénoion do las cinco operaciones a un solo namero
-« de 11a 20, : .
18. Repaso jeneral de estas mismas operaciones.

SBEGUNDO ARO.

Ropoticion del gensum del afio anterior.

O&xoimiento del valor de los nimeros 20 a 100.

Ejéfoicios para contar en 6rden ascendente i descendente.

Descomposicion de los ntmeros de dos cifras.

Escritura do los nimeros de dos oifras.

De los ntmeros desde 100 hasta 1,000.

Lectura i escritura de los nameros de tres oifras. *

Descomposicion de los nameros de tres cifras on centenas,
decenas i unidades. i

Do los ntuneros hasta 1,000.

. Lectura i escritura de estos nameros.

Descomposicion de estos nameros.

. La numeracion romana. )

Adicion de los nameros de dos i tres cifras.

. Sustraccion.

. Multiplicacion. .

: Division de los mismos nameros.

. Repaso jeneral.

—
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EL REFORMATORIO DE METTRAY

para jovenes delincuentes.
POR MISS FLORENCE HILL.

(Continuacion.)

“Hemos logrado ya destruir, o a lo ménos debilitar
en alto grado, el espiritu de coalicion que nuestros colo-
nos habian adquirido en la prision. Ahora, cualquiera
que obre mal es censurado por sus compafieros, i le aca-
rrea su desagrado. Estamos seguros de que hemos llega-
do al punto en que el bueno influye en el malo, i de que
nuestros jévenes son los primeros en contener los malos
actos cometidos entre cllos. Poco hil obligaron a un com-
paficro que habia procedido mal, a devolver un libro que
habia recibido como rccompensa. 1 en una ocasion ante-
rior, pidieron la expulsion de uno de su nfimero, diciendo
que no les gustaba mantener entre ellos un individuo que
los deshénraba a todos. Otra vez uno de ellos nos comu-
nicé una falta que habia ocurrido en la enfermeria. Se
esforzaban vanamente en averiguar quién nos habia dado
el informe, cuando el jéven se levanté en medio de sus
compafieros i dijo en alta voz: *“Ifuf yo, i no, temeggon-
fesarlo.” .

«“En la Gltima eleccion de hermanos mayores, se elijié
en el momento a un jéven que, habiendo en vano_excita-
do a uno do sus compafieros que habia cometido una
falta a quo la declarase, llegé i con franqueza nos infor-
mé6 él mismo de ella. Algunas veces los mismos culpables
nos dicen su falta; pero, hai que reconocerlo, tal cosa
sucede rara vez. ‘

«ace seis mases que el abate Fissiaux, que estd ahora
a la cabeza de la colonia agricola de Marsella, habiendo
venido a visitarnos, pidi6 a los jévencs que le sefialasen
los tres mejores muchachos que hubiese entre ellos. Los
ojos de todos se dirijieron instantineamente hécia tres
colonos, cuya intachable conducta los ponia sobre el ni-
vel de todos los demas. Hizo despucs una prueba més
delicada, que nds alarmé algo, no sabiendo lo que podria
resultar de ella. Pregunté que cudl era el peor muchacho.
Esperabamos nosotros que cierto joven seria sefialado
por sus compafieros, pucs no habia duda aceroa de aquél
sobre el cual recaeria la eleccion. Todos, sinembargo,
pormanecieron quietos, hasta que por tiltimo se acerco
uno con semblante digno de lastima, i dijo con voz mui
baja: “Yo soi.” El digno abate le abrazo con afecto i le
dijo: “Lo que usted acaba de hacer me convenoe deque
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usted esté equivocado, i nole creo lo que me dice.” Des-
de aqugl tiempo el jéven se port6 regularmente, que es
una gran mejora con respecto a su anterior conducta.”
Vino despues a ser un buen soldado.

« Otro hechogeque prueba el buen espiritu que existe
entre nuestros muchachos, i la feliz influencia que se ejer-
ce sobre ellos en la colonia, es que, cuando se ha cometido
una grave falta por alguno de ellos, en ese mismo instan-
te cesan sus juegos, se ponen silenciosos en el patio do
]a recreacion, i por muchos dias en lo gucesivo no se ne-
cesita castigo para la mis leve falta.

« Nosotros procuramos fomentar el espiritu de caridad
en nuestros mozos, pues cualquiera que ha tenido ocasion
de comparar pricticamente la angustia del alma que se
sigue 2 una mala aceion, con el suave ¢ inefable placer
que una buena deja tras sf, puede apénas volver a caer
en malos caminos. Leimos a nuestros colonos una rela-
cion del desastre causado por la inundacion del Rin, i va-
rios de ellos que tenian parientes en Lyons propusieron,
con ¢l objeto de enviarla como socorro a los que habian
sufrido por las avenidas, ceder una parte de los ahorros
que de la prision habian traido consigo. Los demas qui-
sieron seguir su ejemplo, i solamente sentian nuestro in-
tento de moderar su anhelo; ellos querian remitir cuanto
tenian. Ademas de las sumas que les permitimos sumi-
nistrar, les propusimos que prescindiesen un dia de una
parte de su alimento, i que agregasen el dinero que con
es0 se cconomizaba a la suma ya suscrita—para ejecutar,
particularmente, sufriendo el ayuno, un acto de lo que se
ha llamado rectamente caridad corporal. Esta indicacion
fué recibida con agrado por todos, cxcepto uno, que mo-
tejo el plan. Sus compaifieros le castigaron por su conw
ducta, condeniandolo a comer toda su parte sentado golo
a la mesa; i fué tan severamente censurado por su egois-
mo, que creemos que se curd de é1 por completo. Tal vez
este incidente puede inducir a pensar que los jovenes cran
movidos poy el sentimiento jeneral, o que cedian aun im-
pulso externo. El siguiente hecho probard lo contrario:
Hace poco que uno de ellos, habiendo adoptado un mal
consejo de un obrero que estaba empleado en la colonia,
fué puesto en encierro; a su salida, se le dijo que ese obre-
ro, que tenia una familia que sostener, habia sido despe-
dido, i que acaso ¢l i sus hijos quedarian sin pan que co-
mer, i enténces ¢l muchacho, profundamente conmovido,
exclamé: “Désele cualquiera cosa®jue yo tenga.”

En el mismo informe que acabo de citar, se menciona
el hecho de que los colonos trabajan en el huerto, rodea-
dos de frutos que no tocan nunca. Yo mismo he visto
éras de fresales cubiertas de sazonados frutos, en el jardin
del director, el cual se cultiva por los colonos.

En 1841 se hizo un importante cambio en los estatutos
de la escuela. Orijinariamente todas las lecciones se daban
por el maestro de escuela, con ayuda de los monitores.
Se encontro, sinembargo que era imposible para él, con
tan considerable nimero, dirijirse individualmente a sus
discipulos; los monitores eran en realidad los maestros, i
el maestro no hacia sino algo mas que mantener el 6rden.
Por la nueva disposicion los jefes 1 los subjefes dan las
lecciones a los miembros de su propia familia, miéntras
que el maestro de cscuela, pasando de clase en clase, ani-
ma, dirije i vijilaa todos. Los jefes—hombres mui bien
educados—se hacen excelentes maestros; i evitando su
presencia el relajamiento de la disciplina, a la cual de otra
manera entre tanto nfimero de jovenes, tendrian oportu-
nidad de faltar, se han disminuido las faltas, de una ma-

_nera sorprendente. En tanto que lleg6 a haber veinticua-

tro casos de castigo durante seis meses bajo el antiguo
reglamento, un perfodo igual, despues de este cambio,
present6 s6lo dos.

En 1842 supimos que nueve colonos habian salido .ya
al mundo, i que todos lo estaban pasando bien; pero uno
a lo ménos habia tenido una fuerte lucha consigo mismo
para sobreponerse a los efectos de prematuro abandono i

o

del mal ejemplo sobre una fndole perversisima. “Fué en-
cerrado en la pieza siete veces, durante su permanencia en
la colonia, i el tiempo de este aislamiento componia .por
todo un perfodo de cinco meses. Poco ntes de su liber-
tad, parecia complacerse en molestar a los contramacs-
tres; i-pgr Gltimo, cuando estaba a punto de salir, infrin-

ji6 la dikeiplina, con lo cual incurri6 en castigo, a que

rehus6 someterse, diciendo que &l iba ya a ser puesto en
libertad. Nosotros contestamos gne ninguno que 8¢ por-
tase mal recibia la libertad, i que lo envidbamos al encie-

' rro con alimento de pan i agua, i allf permaneceria hasta

que se reformase. Por dos mesos mantuvimos asi a nues-
tro cuidado a este muchacho, viéndolo diariamente i es-
forzdndonos por convencerlo de que su propio interes lo
forzaba a correjir su conducta, i a perfeccionarse en el ofi-
cio de zapatero, que podrfamos hacerle aprender cuando
ya estuviese preparado para la libertad. Esta corta pero
severa lucha di6 por resultado que alcanziramos la vic-
toria. Su intelijencia lo hizo capaz de comprender que
esfuerzos tan perseverantes tenian que ser desinteresados;
vencido por nosotros, nos pidi6 por favor que sc le per-
mitiese quedar en la pieza hasta que hubiese llegado a
tal punto en el aprendizaje de su oficio, que tuviese un
par de zapatos de su propia hechura, para mostrar a los
zapateros de Tours, i lo calificasen de buen maestro.
Aoccedimos a su solicitud, con la ‘condicion de que no
dejaria la pieza de encierro, i trabajaria alli -con teson en
su oficio, diciéndole al propio tiempo que estaba libre, 1
que 86lo su propio interes era lo que le detenia; i la llave:
de la pieza le fué dada.—Pas6 alli tres semanas, fiel a su
palabra, trabajando tan dilijentemente i con tan recta
conciencia, que tuvimos al cabo el placer de colocarlo
con uno de los mejores zapateros de Tours, donde en los
seis meses que ha estado, su conducta ha sido intachable.
Sus veeinos se regocijan de verlo en el taller del excelen-
te hombre que le ha recibido en su casa; viene a pasar a
la colonia casi todos los domingos que puede aprovechar,
i adelanta rdpidamente en su profesion. A la verdad, hai
perfecta razon para esperar que la reforma sea perma-
nente.”

En el informe de 1845 es donde primero se habla de un
cuadro de aprendizaje, que cuelga en la pared del Tocal
do la escuela. Contiene los nombres de los colonos que
han estado en clla junto con los de sus principales, el lu-
gar de su residencia, 1 la noticia que se nos envia cada
tres meses, respecto de su industria i conducta moral,
Esto se lee a la colonia reunida, cada vez que ocurren
nuevos hechos. El temor i la esperanza de que aparczcan
sus nombres citados allf, con malas o buenas o takPejer-
ce una poderosa influencia sobre los jovenes, iesta publi-
cidad produce igualmente buen efecto en los extrafios.
Los principales o patronos que vienen a la colonia ven el
informe que ellos mismos han suministrado con relacion
a sus dependientes, copiado palabra por palabra, en la
pared de la escuela, i asi pueden convencerse por sf mis-
mos de la rectitud en nuestro modo de proceder.”

Los patrongs.de que aqui se habla son personas bené-
volas, que se interesan por cl bien de los colonos liberta-
dos. La vijilancia ejercida por la Sociedad de Proteccion,
que ya se dijo fu¢ fundada en 1833, se manteunia por solo
tres afios despues de la libertad del pupilo. El sefior De-
metz encontrb que esa vijilancia no bastaba, pues que sc les
rotiraba cuando eran todavia demasiado jovenes para que
se les abandonase sin una amistosa guia. El, por tanto, ins-
tituyd una nueva sociedad, libre de esta restriccion, cn
relacion con Mettray, permitiendo rara’vez, ninguno de
los numerosos visitantes, partir, sin invitarlos a hacerse
miembros, o patronos. El empleo es puramente honorario
i desempefiado por personas de las clases elevadas. Tan
jenerosamente se ha correspondido a este llamamicnto,
que los directores dicen que, en cualquier parte de Fran-
cia a que uno de sys jévenes haya de ir, por remota que
sea, no tienen dificultad en encontrar para é1 un patrono,
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ue lo visite en el lugar que hahite, lo aconseje en las di-
cultades, i en todo . caso le preste su favor i su protec-
cion,.al propio tiempo que periédicamente les dé cuenta
de su conducta. ., - : .

La siguienga.es una muestra de la forma que emplea ol

patrono para trasmitir su informe sobre la conducta de
gu recomendado. Un informe tan minucioso, obtenido
poco a poco, acerca ‘de.cada colono que ha sido liber-
tado, nos pone en capacidad de aceptar, con perfecta
confianza, la estadfstica relativa al nfimero de los refor-
mados, en tanto que una vijilancia tan constante i ami-
able viene a dar razon de que esta estadfstica sea tan
avorable.

Las preéguntas se envian en-el modelo; las respuestas
las pone el patrono con referencia al colono que estuvo
en aprendizaje:

¢, Cumplé sus deberes relijiosos { Invariablemente.

« ; Hace siempre sus oraciones por la mafiana i por la’
noche ? Ordinariamente.

“gVaala igiesia ? Ordinariamente.

“4 Es dilijente? Sf.

¢« s Muestra intelijencia ? Mas bien buena voluntad que
intelijencia. ' .

« ,'Es obediente ? No ha dado lugar a queja alguna a
este respecto.

5 Es cortés? Siempre. .

« 4 Se cuida del aspecto de su persona? No.

«y Es econémico? Sf.

«,En qué diferentes ocupaciones sc ha empleado ?
Hasta ahora se ha ocupado solamente en las labores cam-
pestres, pero su padre, no obstante su mala salud, habién-
dose visto obligado a trabajar en su oficio de carpintero
ém sostener sus cinco hijos, lo tiene ocupado en traba-
jar con él, pues él mismo estd mui achacoso. /

«; Se ocupa algunas veces en leer i escribir? Si.

«; Qué libros lee ? Obras relijiosas, morales e instruc-
tivas.

«, Asiste a alguna escuela de adultos ? No tiene tiem-
po ni ocasion nunca. :

¢« 4 Cuéles son sus principales aficiones ? Ninguna que
sea mala,

« 4 Cuéles son sus caractéres thas resaltantes ? Bondad
de corazon, obediencia, mansedygmbre i civilidad.

“; Sabe de su familia ? Vive ahora eon ella.

“g,Cér'no pasa los domingos i dias de fiesta? En la
iglesia, enel paseo o con su familia. :
“«; Tiene amigos o relacionados ? Ninguno. -

¢4 Qué carhicter observa con las personas con quienes
| se asocia tan solo con su padre, que es po-
bre pero honrado. : : ‘

«4 Cuéles son sus deseos para lo futuro ?. Aprender a
trabajar para ayudar a su-padre. '

¢, Piensa en la colonia? Constantemente.

«; Agradece el beneficio que recibié allf ? Sf.

¢“; De qué manera habla de ella? Con la mas ardiente
gratitud.

“; Ha estado enfermo? No. A

«; Cudl es-la conducta i oarboter de la jente para
quien trabaja? Antes de trabajar con su hermano, él es-
tuvo con jente mui buena, que lo empleaba en laslabores
de campo.

« s Cumplen ellos con sus deberes relijiosos? Sf.

«, Su conducta fntima es buena 0 mala? A consecuen-
cia'de una larga i penosa enfermedad, su padre habia
caido en una extrema miseria, en que vive todavia. Acos-
tumbrado al use del tabaco, se habia visto obligado a
abandonarlo, pues necesitaba sus mag infimos recursos
para mantener su familia; i per ésta época, el 1.° de ene-
ro, habiendo recibido este jéven unos sueldos como rega-

~ lo de afio nuevo, se fué aprisa con ellos a su padre, quieh

. N Bl )
sinembargo rehuaé apeptarlos, Vuestro antiguo discipulo

-se fué enténoes a cambiar los :gueldos por tabaco, que

trajo & su padre, el cual lloré, nada ménos que ayer, refi-
riendo esta bondadosa acvion; de su:hijo.” .
_ Por lo que respecta a Paris,:a-donde una parte consi-
derable de los colonos libertados se' dirijen, el deber es
més rfjido que en las provincias, i allf un hombre abne-
%a«do. 88 consagraba especialmente a la tarea de vijilarlos.
ste era Pablo Luis Verdier, de quien se ha dicho que
ocultaba el bien que hacia, con tanto; cuidado como otros
lo tienen para divulgar hechos semejantes. Cuando Met-
tray se fundé era un jéven abogado que practicaba en la
capital, i aun%u’"e eran mui-reducidos sus recursos priva-
dos, abandoné su, profesion i pas6 el resto de su vida
prestando su eficaz ayuda, absolutamento sin remunera-
cion, a los sefiores Demetz i de Courteilles.

(Continuaré.)

LA ESCUELA PRIMARIA NORMAL DE POSTDAM.
(Conclusion.)

XIL Salida de la Escuela Normal; exdmenes;

certificado © nombramiento.

Los alumnos dejan la Escuela Normal despues de haber
seguido los cursos en ella por tres afios; pues la conti-
nuacion de su permanencia seria un obsticulo para él
recibimiento de nuevos discipulos.

Pero deben préviamente exponerse a un exmen por
escrito i eral, segun estd dispuesto en el decreto del Mi-
pistro de Instruccion pfiblica, Culto, i Negocios médicos,
del cual vamos a dar un extracto:

€1.° Todos los alumnos de las Escuelas primarias nor-
males del reino presentardn un eximen a su salida de
ellas. : :

2.° Los exfmenes se hardn por todos los maestros de
la Escuela Normal, sobre todas las materias ensefiadas
en el establecimiento, con presencia i bajo la direccion
de uno o més comisionados designados por el consejo
provincial de escuelds.

3.° Todo alumno, antes de su salida darf una leccion
de prueba, para mostrar hasta qué grado posee el arte
de la ensefianza.

4.° Pasado ¢l eximen, se presenta por el director i log
maestros la relacion de los alumnos que van a salir, i a
cada uno de estos sc expide un certificado, firo§o por
el director, los maestros i los comisionados.

5.° En este certificado se especificarin los conoeimien-
tos i oapacidades del alumno; i constard si posee el arte
de engefiar, i si su carfcter moral lo hace a propésito para
el oficio de maestro de escuela primaria. Tambien se in-
cluird en él una opinion jeneral de su carfcteri alcances,
expresada por una de las palabras “cxcelente,” “ bueno,”
“mediano,” correspondientes a los nimeros 1, 2, 3. )

6.° Este certificado solo da al alumno el derecho pro-
visional de recibir un nombramiento por tres afios. Des-
pues de este tiempo tiene que someterse a un nuevo exa-
men en la Escuela Normal; pero el alumno, que, al dejar
el establecimiento, haya obtenido el nimero 1, i haya
sido maestro de escuela pfiblica en el curso de los tres
primeros afios, no tendré que sufrir -nuevo .exdmen. Los
que no se hallen en este caso, no pueden frecibir empleo
sino provisionalmente.

7.° Estos nuevos exdmenes no se verificardn al mismo
tiempo que los de los alumnos que van a salir; pero, como
éstos, siempre se harin con presencia i bajo la direcsion
de.los comisionados del Consejo de escuelas.

8.° En los primeros exémenes el principal objeto es
asegurarse si los alumnos han comprendido bien las lec-
ciones de la Esouela Normal i aprendido a explicarlas;
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“le« LA ESOUELA NORMALT
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con los Gltimos él:&nico objeto es averiguar la hn.!:;{ldad

' ioa del candidato. .. . o0 -0 '_
prg?gl‘ﬁ resultado de este muevo exfdmen se. oxpresard

igualmente en un certificado, agregado al primero, tenién- .

ose cuidado de especificar en 6l la aptitud del candida-
to para la profesion de aestro de esouela. .

n conseouencis, los alumnos a eu partida reciben un
certificado, en cuya primera phjina sc expresan sus Capa-
cidades, oaracter 1 moralidad, i en los dos sigulentes se
contiene una exacta relacion del resultado del exiimen
en todos los ramos de estudio. ) )

Los que no han obtenido nombramicntos cn el inter-
valo de los dos exfimenes, presentarfin este certificado a
los superintendentes i a los inspectores de cscucla do los
lugares en que vivan, i al dejar el lugar, pedirin un cer-
tificado de conducta, que presentaran al tiempo del se-
gundo exémen. Los que han estado sirviendo duraute los
trés primeros afios, presentarén certificados de sus inme-
diatos superiores.’ - L.

Ningun disefpulo recibe nombramiento inmediatamen-
te que sale da la escuela; pero muchos de ellos son pro-
puestos por el director para los puestos vacantes, 1se tie-
nen presente despues por el gobierno real, los superin-
tendentes, los majistrados, &c; de suerte que al cabo del
afio puede caloularse que estéin colocados todos.

El sefior Cousin, en su Informe sobre la Instruccion’

pliblica de Prusia, despues de hacer la anterior relacion,
observa: ,

«Puedo responder de la completa fidelidad de esta
descripcion de la Escuela Normal de Postdam.

V1 este sistema en accion. El espiritu que dictaba el
arreglo i distribucion del aprendizaje es excelente, e
igualmente subsiste en todos los pormenores. El curso
normal de estudios, en que se emplean tres afios, sc com-
pone, para el primero, de estudios destinados a preparar
¢l entendimiento, i a inculcar en los alamnos bucnos mé-
todos en cada ramo, i el sentimiento de lo que es la ver-
dadera vocacion de un maestro primario. Iisto cs lo que
ge llama la instruccion elemental, en oposicion a la secun-
daria, o instruccion mas positiva del segundo afio, en la
cual los alumnos hacen estudios especiales para adquirir
completa solidez, i aprenden mucho mis de lo que jene-
ralmente est4n llamados a ensefiar. El tercer afio es en-

_teramente prdctico, i sc dedica al aprendizaje del arte de
ensefiar. Estg es precisamente ¢l plan que acredito por
haberlo seguido yo mismo en la organizaciqp de los cs-
tudios de la grande Escuela Normal central de Paris,
para la ensefianza-de maestros de los colejios comunales 1
nacionales. En Postdam, asimismo, el tercer afio com-
prende-el repaso do los.dos. anteriores, i los discipulos se
miran ya como maestros, i en este supuesto hai una es-
ouela primaria anexa a la normal, en la que los estudian-
tes de tercer afio dan lecciones, bajo la inspeccion de los
maestros de la Escuela Normal. Los nifios que asisten a
esta escuela primaria pagan, o mis bien paga por ellos la
cindad, s6lo 4 thalers por afio; i hai 170. Estin dividi-
dos, segun sus adelantos,’en cuatro clases, en las cuales
enseiian los veinte o veinticinco estudiantes, o alumnos-
maestros de tercer afio, con todo el ardor de la juventud
i de una nueva vocacion. Yo estuve presente en varias
de estas lecciones, que se daban con todo esmero. Un
maestro de la Escuela Normal frecuentemente concurre
a una de las clases, i cuando estd terminada la leccion
hace observaciones a los alumnos-maestros i les da lcc-
ciones practicas, de las cuales eacan inmediato pro-
vecho. ’ , )

Segun aparece del prospecto, la instruccion: musical se
lleva a un punto elevadisimo. Hai pocos estudiantes que
no tengan violin, i muchos salen de la Escugla. mui bue-
nos organistas i pianistas. El canto es especialmente
atendido. El curso de instruccion comprende no sélo
algo de boténica, mineralojfa, fisica, historia natural i
zoolojfa, sino ejercicios de sicolojfa i 16jica, que tienden

a dar a-los id?iﬁéﬂ-iw;ﬁldsaffa‘dé‘§anllﬁ 'ﬁaﬂe d‘e'educa.'.

cion popular conflida a su cuidado.. Presencié varias lec-

ciones, entre -otras, una. gdobre historia i’oronolojia‘,'en las

cual, por cortésfa para conmigo; fueron intérrogados los
diaofpul.oa_en historia de Francia, particularmente duran-

te los reinados de Cérlos IX, Enrique III i Enriqué IV—

perfodo en el cnal.el protestantismo tiepe tan importante
fisonomfa. Los joRenes respondieron perfectamente bien;

i parecian serles del todo familiares las fechas i los prin- .

cipales hechos. No digo nada de los cursos de jimnéstica,
pues Prusia es la tierra clisica do esos ejercicios. R

Lo que llam6 més mi atencion fueron los cursos llama-
dos ¢n Alemania de Método i de Diddctica, como tam-
bien los do pedagojia : los dos primeros sc dirijen a hacer
aprender el arte de ensefiar, el Gltimo, el dificultosfsimo
arte de la educacion moral. Estos cursos se destinan més
particularmente a los maestros interinos, que vuclven a
perfeccionarse en la Escuela Normal; razon por la cual
no estén apuntados en el cuadro, o prospecto, que mues-
tra sélo los estudios regulares de la Kscuela. Estos cursos
se dan casi siempre por ¢l Dircctor, que da tambien jene-
ralmente la instruccion relijiosa, la cual ocupa allf su
Ingar convenijente,—esto es, ¢l primero.

Tai que afiadir que todos los cstudiantes de la Escuela
en Postdam tenian semblante alegre i contento, i que sus
modales eran excelentes. Si cllos traian alguna rusticidad
a la Escuela, la habian perdido enteramente. Yo dejé el
establecimiento, altamente satisfecho de los estudiantes,

lleno de estimacion por su Director, i.de respeto por-un

pais en qune la educacion del pueblo ha llegado a la cfis-
pide de la prosperidad.” :

RECTIFICACION,

En el nfimero 229 de este periédico, ‘de 22 de¢ mayo
del corriente afio, se avisé erréneamente que la Escucla
Normal de varones del Tolima, habia dado principio a su
trabajos el 5 del mismo mes.

IMPORTANTE.

Por circular de esta Direcion, ntimero 26, de 16 de
marzo (ltimo, se pidieron a los Directores de Instruccion
primaria de los Estados varios interesantes datos relati-
vos a la marcha de lag Escuelas Normales, los cuales se
han recibido solamente :

e -
Del Ditector de Tnstraceion primarvia “del Magdalena;

Del mismo empleado en Boyacd;

Del Superintendente de la Instruccion pablica en San-
tander; ’

Del Director de Instruccion en Panamé; i

Del Dircctor de la Escuela Normal de :Bolfvar, por
no haber en aquel Estado Director de Instruccion prima-
ria nacional,

No se han recibido pues dichos datos del Inspector de
Instruccion primaria en el Cauca, ni del Director de
Instraccion primaria de Cundinamarca.

No hai datos de la del Tolima por no haberse abierto
ésta todavia. '

ERRATAS,

En cl parrafo 111 de “La Escuela Pfblica,” tltima
linca de la primera columna, péjina 171, dice fraccind,
1éase fracciond; en el phrrafo 116, lfnea 13 subiendo,
dice compiender, 16ase emprender.

IMPRENTA DB GAITAN.
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