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Eran los primeros dias de Abril del presente afio. Habia clau-
surado el Sr. Ba,randa% con elegante alocucién las sesiones del Pri-
mer Congreso Nacional de Instruccién. Reinaba general entu-
slasmo entre sus miembros ¥ entre el escogido piiblico, que pre-

senci6 la ultima, sesic'n;fn, porque, después de cuatro meses de la-
boriosisimos trabajos, de rudas luchas y acaloradas discusiones,
todos - pudieron palpajl' los resultados obtenidos. No habian sido
estériles los esfuerzos pmpleados. Tanto el erudito discurso del
Presidente del Congreso, como el extenso ¥y detallado informe del
Secretario, demostra,ré‘gn de una manera irrefutable que la Asam-
blea constituyente de la Instruccién publica, no sélo habia dado
una base amplia, seguﬂrka ¥ racional para construir el proyectado
edificio de la Escuela "acz'onal Mezicana, sino que habia bosque-
Jjado ya, en sus partes %és importantes, el plano de esta grandio-
sa obra.

Cerré sus trabajos el Congreso con un esponténeo Y expre-
sivo voto de gracias al Sr. Presidente de la Repblica, al inclito
general don Porfirio Diaz, y 4 su digno Secretario de Justicia, &
Instruccion publica, Sefior Lic. D. Joaquin Baranda, iniciadores
del hermoso pensamiento. Siguieron algunas horas de expansién

en el banquete ofreci lo al Sr. Baranda por los miembros del

Congreso, para signiﬁcai,rle su cariiio y gratitud por el firme apoye - ..

que habia dispensado 4 sus trabajos. _

Se acercaba la hora de la despedida. Pero no quisimos sepa-
rarnos, los que mds directamente estdbamos ligados con el ramo
de Instruccidn sin renovar la solemne promesa de trabajar con
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todo entusiasmo, cada uno en su esfora, por llevar al terreno de-
la préactica las resoluciones del Congreso, y sin so#lar con fraterr}al
abrazo las disensiones surgidas en el seno del .Con.gresq entre quie-
nes, persiguiendo idénticos ﬁnfes, habiamos diferido, sin embargo,
en cuanto a algunos de los medios propuestos. .

Esta reunion intima se verifico el dia-é't dof Abril, y en ella t?-»
maron parte los representantes de los D1st.mtos Federal y Baja
California (Norte) y de los Estados de Coahuila, Nuevo-Leén, Oa~
xaca, Tabasco, Tlaxcala, Yucatan y Verz.a,cruz.' .

Hablése extensamente sobre los medios mas adec}mdos para
implantar la Reforma escolar. Uno de los presenb'es.hxzo notar la
necesidad de escribir una serie de guias mfetodologlcas para las
diversas asignaturas del nuevo programa, & ﬁu. de.a' c’lar 4 conocer
los modernos métodos y procedimientos, é imprimir 4 la evolucién
de la ensefianza nacional el sello de unidad de que hasta ahora

- carece. Todos acogieron con verdadero entusiasmo esta idea, y

yo, aunque desde un principio juzgué la empresa muy superior &
mis fuerzas, he querido hacer cuardo menos un ensayo. iDe tal
modo me ha seducido la hermosura del pensamlento,. y tan gran-
de es mi entusiasmo por el mayor auge de }a e(flucacmn p.qular!

Me he fijado en la ensefianza de la Historia, por varios mo-
tivos. .

Desde luego, esta asignatura es la piedra ‘angulax" para la edu-
caciéon nacional; ella, junto con la Instrucczén. civica, forma al
Ciudadano. Nuestra escuela antigua ha descuidado muc}’lo esta
importantisima faz de la ensefianza. La;s pa.labras de Levi Alvof-
rés: ‘“La enseflanza elemental de la Historia, con pesar lo deci-
mos, por ser una verdad que aflige, estd c':ompletament? 1g:norada.
en Francia,” pueden aplicarse sin temor 4 nufastra, Retl')ubhc.a. F:n
la inmensa mayoria de nuestros planteles de instruccién primaria
elemental no se ha ensefiado la Historia, y dopde figura este. ra-
mo, se le ensefia de una manera rutinaria, obligando 4 los nifios

. & aprenderse de memoria un texto en forma catequistica, sin dar-

les las explicaciones mds indispensables. Semejante ensefianza,
como es natural, no habla ni al corazén ni al c.ert‘abro, no puede
despertar en los nifios ni ideas claras, ni sentimientos no_t%es, y
mucho menos influye en su modo de obrar y en la formacién de
su cardcter. '

Es preciso, sin embargo, confesar que tan lamentable estado
de cosas tiende & desaparecer. Entre los muchos progresos que

-
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presenta nuestra instruccién primaria en los ultimos diez afios,

notamos con verdadera satisfaccidn la importancia creciente que
se va concediendo 4 la ensefianza de la Historia patria y univer-
sal.  Pero tan plausibles esfuerzos se encuentran atin paralizados

-en muchas parte
métodes y procedi

por las exréneas ideas que privan acerca, de los
ientos mas adecuados. En el mismo Congreso

de Instruccién se emitieron opiniones tan diametralmente opues-

tas, que esta asig
mente prevalecier
nales.

hatura fué, sin disputa, la m4s debatida, Feliz-
on al fin los principios m4ds acertados Y racio-

En la presente obrita sefialo, aunque brevemente, dos puntos
principales que han sido objeto de largas discusiones, y que me-
recen, sin duda alguna, un estudio mas detenido que el verificado
por mi en esta monografia. Refidrese el primero al método regresi-
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v0, que combato,

pedagogos de nota.

de cada localidad,’
pedagdégicos, sino,.
Creo que es del tod
caciom popular que
El humilde tral

es el fruto de mis c
respectiva de la Me
'vez en la Revista
Académica de lam
honor de hacerlo su
nales se observen 1
El Sr. General Enr
cruz, que tanto ha
Jorando las escuelas
ciendo el magisterio

dor mis que haya sido preconizado por algunos
Con respecto al segundo, “hacer la Historig
lo juzgo no sélo atentatorio 4 los principios
mas aun, 4 la idea de la unificacion nacional.
0 incompatible con el sistema nacional de edu-~
ha proclamado el Congreso.
0ajo que hoy ofrezco al profesorado mexicano,
itedras, en esta Escuela N ormal, sobre la parte
todologia aplicada, y ha aparecido por primera,

isma Escuela Normal me ha, dispensado el alto
yo y de recomendar que en las Escuelas Canto-
s métodos y procedimientos por mi indicados.
/quez, patriota gobernador del Estado de Vera-
hecho en bien de la Instruccién publica, me-

oficiales con criterio luminosisimo, ennoble-
» creando la Escuela Normal, Y poniendo cuan-

to es y cuanto vale al servicio de las modernas conquistas pedago-
gicas, se ha dignad{‘p, 4 mocion de la referida Junta Académica,

hacer extensiva esa
iianza primaria elen
ficiente niimero de ‘

medida 4 todas las escuelas publicas de ense-
nental y superior, y ha mandado impri;ni}' su-
ejemplares para distribuirlos entre log plan-

teles priblicos del territorio veracruzano. Yo, por mi parte, alen-

tado por algunos é
hacer la presente ed

/adieros de profesiér
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imigos de otros Estados, me he decidido 4
icién, que pongo bajo la égida de mis com-
1 '

pedagégica “México Intelectual”. T.a Junta
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No pretendo haber hecho una cosa ni siql,lit.era medi.anament@
buena. Es un humilde ensayo, y su énico mérito consiste en la
buena voluntad del autor y en la circanstancia de ser el primero.
que hasta hoy se emprende para aplicar los princip.ios pecgagéglt
cos modernos & la ensefianza practica de la Histom.l. patria. .Sl
consigo llamar la atencién de nuestrds pedagogos naglonale.s haclat.
esta materia, cuya trascendental importancia salta a'la.. vmt.a; si
alguno, con la competencia de que yo carezco, se sintiera invi-
tado por este opusculo para venir 4 espigar en este campq risue-
fio y-fecundo de la Metodologia y produjese un 'tr.aba..]o verda~
deramente digno del grandioso objeto 4 que mis débiles esfuerzos
van encé,minados; finalmente, si los maestros encuentran ung, que
otra idea 1til en estas piginas que Yo he escrito al calor de in-
mensa devocion por la ciencia pedagégica y de profundo amor
4 la Nacién Mexicana, 4 esta tierra de promisién de la libertad;
habré realizado uno de mis m4s puros y mads vivos anhelos.

Escuela Normal del Estado de Veracruz.—Jalapa, 16 de Sep- .

tiembre de 1890.
Bnrique @, Rébsamen,

v»/ CAPITULO I.

Importancia pedagégica de la ensefianza de la Historia..

' |
Investigar las facultades cuyo ejercicio implica el estudio de ,
determinada as gnatura, fijar el valor relativo que tiene esa asig-
natura como instruccion Yy como educacion, y deducir de ello e] lu-
gar que le correfponde en un programa racional de estudios, es el
primer problem: que hay que resolver para emprender con pro-
vecho el estudio metodoldgico de cualquiera materia de ensefianza.
A fines del siglo XVIIT encontramos la Historia como ramo
especial de enseflanza, en un ntimero muy reducido de escuelas .
primarias, mientras que hoy esta asignatura, figura en los progra-
mas de todos los [paises civilizados. Este cambio se debe & la con-
viccidn general de] gran valor, 10 instructivo, pero si educativo
de nuestra materia. Como tnstruceion, es decir, para suministrar
conocimientos de \utilidad prictica para la vida, el estudio de Ia
Historia es indu, ablemente inferior al de la Geografia, la Geo-
metria, la Aritmética, ete.; pero como educacion intelectual casi
las iguala y como | ducacion moral es incomparablemente superior.: .-
El estudio de la Historia, atiende 4 los fines formal & ideal de - -
la ensefianza, como pasamos & demostrarlo. , ‘ L
En cuanto 4 la}f facultades intelectuales, pone en actividad la o
memoria (para retener los hechos), la imaginaciéon (para imagi- .~
narse los grandes ersonajes histéricos y los lugares donde se ve- *
rificaron los suce;los), el juicio y raciocinio (para descubrir las
1

relaciones de causalidad de los sucesos entre si). ‘
Por lo que respecta 4 las facultades estéticas, no habré tal vez
Olro ramo que tanto se preste para despertar en el nifio los sen- e
timientos de verda, , Justicia y belleza}l)ara inculcarle el amor por :
la patria y la humanidad. o C
En cuanto 4 1a ;,J facultades éticas, esta ensefianza tiene el ob-
Jeto de fortalecer 1 | voluntad y de contribuir 4 la formacién del
cardcter. |- .
Debemos insistir‘ﬁ‘ alin més en el gran valor de la Historia para’
el fin ideal, 6 sea para la educacién moral y civica del nifio. -Se”
ha dicho, y con razon, que el mejor maestro de Moral es el ejem-
plo.  En ésto estriba la influencia duraders, que tiene sobre el ser
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moral de los nifios la clase de Historia, cuando se enseiia bien.
En ella se presentan infinidad de ejemplos de generosidad y ab-

negacidn, de todas las grandes virtudes morales ¥y civicas; pero i

Ia vez no faltan tampoco ejemplos de egoismo, de tirania y de
abyeccién. Por medio de estos ejemplos se despertard desde lue-
80 en los nifios el amor por lo bueno, lo noble y lo bello, y el odio
0 la aversién 4 lo malo. No basta, sin embargo, despertar estos
sentimientos, es necesario que en seguida este ertusiasmo por los
héroes de la patria y la humanidad se convierta en voliciones y
actos.  Esto lo consigue el buen maestro ficilmente, valiéndose
del instinto de imitacién que es tan fuerte en los nifios. Hacer que
nuestros alumnos no sélo manifiesten veneracién por nuestros
grandes hombres, sino que procuren imitar los buenos modelos que
la Historia les presenta: He aqui el fin supremo de nuestra asig-
natura. A .
Bastan las breves reflexiones que anteceden, para encontrar
enteramente justificada la introduccién de la ensefianza de la His-
toria en el programa de la escuela primaria. '

En cuanto al lugar que en dicho programa le corresponde, no
vacilamos en colocarla entre aquellas asignaturas que tienen por
objeto la educacion moral. ‘Al hacerlo asi, no olvidamos que con-
tribuye 4 la vez para la educacién intelectual; pero nos parece
muy importante insistir en que, precisamente en la ensefianza pri-
maria, es inferior este segundo aspecto de nuestra asignatura al
primero, que debe ser el que predomine.

Dentro de su grupo, por fin, debe asignarse 4 la Historia, se-
gun nuestro modo de ver, el segundo lugar en los afios inferiores
de la escuela primaria, y el primero en los superiores.

CAPITULO 1II. -
Los métodos de Historia en general. \

Tedricamente so distinguen en Pedagogia siete métodos para
ensefiar la Historia, y aunque no podria recomendarse para la es- -
cuela primaria el (uso exclusivo de ninguno de ellos, conviene
tener una nocifén acerca del cardcter particular de cada uno, por-
que este conocimiento sirve de base para la formacién y compren-
sién del Programa respectivo, y la subdivisién del mismo, y fa-
cilita determinar el camino Para la ensefianza prictica en las eg-
-cuelas primarias.

Estos diversos meétodos, son:

1.0 El método biogrifico.

20 5 Dbragmdtico 6 filoséfico.
30 cronoligico.

4° » | sinerémico.

6o » regresivo.

6.0 » x| de agrupacion.

7o » -comparativo. (1)

El llamado METODO BIOGRAFICO no pretende dar una
enseflanza completa, sino se limita, 4 presentar listorias entresaca- =
das de la Historia. mPone ante nuestra vista los Dbersonajes que

ctuado las grandes evoluciones histéricas -

¥ que som, por decirlo asi, Ia representacion de su época. Dess -

-c.nbe los sucesos verificados por estos personajes y las consecuen-

tera. A la par se des criben los estados de cultura de los tiempos
¥ pueblos respectivos. ' Como se vé, en el método biogrifico es

(1) De paso haremos notJLr que no esti muy bi '

. L ] . Y bien usado en este caso el nombre de
met;;dq.s, pues rigurosamente d46lo incumbe al pragmdtico, refiriéndose el biogrdfico
eXclusivamente 4 la forma de la onsenanza; y debiéndose designar todos log’ demsgs

i
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siempre una persona la que representa 4 las épocas y 4 los suce-
503, la que lo hace todo. Las personas son la Historia mismaq.

Otro papel muy distinto incumbe 4 los. personajes en el M-
TODO PRAGMATICO ¢ FILOSOFICO. Este trata de averi-
guar las causas de los fenémenos histéricos, presenta el efecto de
una causa como punto de partida de nuevas evoluciones y procura
descubrir el enlace logico de la Historia en toda su extensidn.
Aqui no es la persona la que hace la Histeria, sino a] revés: ésta
es creadora de aquella. La Historia se forja sus instrumentos:
las personas que necesita en un momento dado. Las personas
10 son, para el método pragmatico, sino el producto 1égico de su
época. ~

EL METODO CRONOLOGIGO presenta los hechos, por ri-
guroso orden de sucesidn, desde los tiempos més remotos hasta,
nuestros dias, mientras que el METODO SINCRONICO estudia,
simultdneamente los sucesos principales que en una época deter-
minada se verificaron en diferentes paises, procediendo, por lo
demds, progresivamente.

EL METODO REGRESIVO Procede 4 la inversa del crono-

légico. Sus partidarios, funddndose en e] principio diddctico 7 -

de lo conocido é lo desconocido, pretenden principiar por la biogra-
fia 6 la “historia” de un nifio, remontdndose luego 4 la de sus pa-
dres y ascendientes. Pasan en seguida del hogar paterno 4 Ia
Historia del Municipio, del Cantén ¢ Distrito, del Estado, de la
Reptiblica, etc. Es obvio decir que semejante orden no puede re-
comendarse. Aunque la biografia de un nifio es para él lo cono-
cido, 10 lo sers tal vez para los demds, y seémo podria tenerse en
la escuela el tiempo suficiente para hacer la “historia” de los cin-
- cuenta nifios que asisten a] grupo respectivo? Y jcémo averiguar.
la “historia” de los cien padres, doscientos abuelos Y cuatrocien-
tos bisabuelos respectivos? Ademds, estas “historias” carecerian -

6n su mente, pero no les revelars el enlace 16gico de la Historia,
¢Como hablaremos 4 nuestros alumnos de Hidalgo y de las luchas
por la Independencia, nacional, si no han sabido nada de la domi-
nacidn espafiola? ¢Cémo tratariamos de Ia caida del llamado se-
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gundo Imperio, si.nada saben los nifios acerca de su fundacién?
No cabe duda, que los partidarios del método regresivo, querien-
do de buena fe acatar los principios pedagdgicos modernos, han
caida en un error lamentable, ~ ’

EL METODO DE AGRUPACION va agrupando lo semejan-
te, y estudia, v. gr., como capitulos distintos: leyendas, héroes,
costumbres, invenciones, descubrimientes, etc., 4 la par que el
METODO COMPARATIVO cree realizar el objeto de la Histo-
ria estableciendo ¢ Omparaciones, los llamados paralelos, v. gr., en-
tre Napoleén I y Julio César, la noche de San Bartolomé y las -
Visperas Sicilianas, la Revolucién francesa ¥ la inglesa, ete.

No es nuestro objeto hacer una critica de estos diversos mé-

Fécilmente se comprende que ninguno de ellos

todos de Historia,.
podria recomendarse exclusivamente para la ensefianza en la es-
cuela primaria. I, ‘ que necesitamos es una mezcla conveniente;
una combinacidn de todos ellos, para el ejercicio mas variado de
las facultades respectivas del nifio. Desde luego debemos pre-
Sentarle al nifio “historias,” biografias; esta es, sin duda, la for--
ma que tiene mds atractivo para él. Pero tales “historias” deben
guardar un orden cronoldgico y atender 4 la vez al principio del
método pragmitico, fijando la relacién entre causa y efecto. Na-
ITar 4 los nifios “historias” aisladas sin observar enlace légico ni

. cronoldgico, no es ensefiar Historig, Semejantes ejercicios pueden
hacerse tanto en la clase de Lenguaje como en la de Moral; pero

ellos solos no justificarfan la introduccién en el programa de es--
tudios de una clase e pecial de Historia. En cuanto 4 los métodos
sincromico, regresivo, \comparativo, y de agrupacion su uso debe
limitarse 4 las repetz'czr‘ones. Cuando los nifios hayan adquirido ya
de una manera ordenada cierto caudal de conocimientos histéri-
€os, cuando ya sean japaces de discurrir sobre lo aprendido, en-
tonces conviene invertir alguna vez el orden cronoldgico, remon-
tar del efecto 4 la cau $2, agrupar lo semejante, comparar y esta-
blecer “paralelos.” - ste ultimo ejercicio puede recomendarse
también para los “tra ajos por escrito,” porque suministra mul-
titud de temas para composiciones, y la experiencia demuestra
que los alumnos de los'ﬂ afios superiores lo practican con marcada
preferencia. ﬂ : , :
Falta expresar nuestra opinién sobre un 8.0 método, cibado™

Por algunos autores, y :ﬁque llaman METODO CONCEN TRICO..
Si ya hemos expresado nuestras dudas acerca de Ia conveniencia

|
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‘del nombre de método, tratando de los siete anteriores, no vaci-
jamos en afirmar que el que ahora nos ocupa no merece tal califi-
cativo, pues consiste tan solo en la supresion de una clase especial
de Historia, dandose los conocimientos respectivos en unidn con
la clase de Geografia, la que ha de servir de base. Los partida-
rios de esta “unién’ opinan que basta, al tratar de la Geografia
de algun pais 6 Distrito, servir como “postre” algin platillo de
datos historicos, y para justificar su manera de ver, se fundan en
que la Geografia y la Historia se completan mutuamente y en que
el cardcter y temperamento de un pueblo dependen en alto gra-
do del clima y configuracién fisica del suelo que habita. Admi.
timos desde luego la existencia de relaciones intimas entre am-
bas asignaturas y afirmamos que los conocimientos geogrificos
son indispensables para estudiar con provecho la Historia. Pero
todo esto no justifica una mezcla de ambos ramos, que hace apa-
recer 4 la Historia como simple apéndice de la Geografia. Para
resolver la cuestién desde el punto de vista de la escuela prima-
ria, debemos fijarnos, mas que en el valor cientifico de las dos
asignaturas, en su valor pedagigico. La Geografia figura en el
programa en primer lugar por la utilidad prdctica de los conoci-
mientos que proporciona, y en segundo lugar por la valiosa ayu-
da que presta para la educacion intelectual. Ella atiende, pues, 4
los fines material y formal de la ensefianza. La Historia, por el
contrario, es uno de los principales medios de que dispone el maes-
tro para la educacion moral. Ella atiende, ante todo, al fin ideal
de la ensefianza. Siendo, pues, distintos los fines 4 que responden
ambas asignaturas, y siendo cada una, en su esfera, de primera
importancia, ¢cémo no hemos de ensefiarlas separadamente? ¢Por
qué establecer una mezcolanza que debilitaria forzosamente los
-efectos que de cada una pieden esperarse, cuando se' presentan
aisladamente y en toda su pureza?

Aprovecho esta oportunidad para expresar que juzgo como
graves errores las tendencias, que actualmente se hacen notar en
algunas partes, & mezclar en la ensefianza varios ramos que per-
siguen fines distintos, v. gr., Moral é Instruccion civica, Aritmética
y Geometria, Canto y Gimnasia, ete. Ciertamente hay puntos de
contacto entre ellos. Pero una cosa es atender el justo principio
-diddetico que “en la ensefianza todos los ramos deben apoyarse
‘mutuamente” y otra cosa, es esa concentracién que consiste tan s6-
do en la amputacion del programa, suprimiendo arbitrariamente

7

tal 6 cual materia, 6 mezclando dos 6 varias que persiguen distins
tos fines, sin fijarse siquiera en que solo se debilita la ensefianza,
y se introduce confusién. A ese respecto participo de las ideas
de Kehr, ese gran Maestro de la Pedagogia practica, quien dice
al tratar precisamente de la pretendida “concentracién de la His~
toria con la ‘eogra,fla “La mezcla continua de los mas diver-
sos ramos delensefianza bajo el pretexto de la concentracion, el
enlace casual 6 incoherente de todo con todo, no sirve ni para la
adquisicién de un saber positivo y profundo, ni para grabar me-
Jor los conocimientos ya adquiridos. Con semejante concentra--
cién nadie sufre tanto como el verdadero centro de la ensefianzas:
el alumno.” };ﬁor lo demds, al hablar de los “procedimientos” da--
remos al principio de la ense'ncm,za ccmce@trzca 6 ciclica toda la.

extension que merece la im




CAPITULO TIL.
El programa de estudios.

Debiendo ser uniforme, segiin decision del Congreso Nacio-
nal de Instruccién, el programa de estudios en todas las escue-
las primarias elementales y superiores de la Republica, no pre-
sento aqui un programa mio, sino me limito 4 copiar el que apro-
b6 el mencionado Congreso y en cuya formacion he tomado parte
como miembro de la Comision respectiva. En lo relativo & Histo-
ria, dice como sigue:

SEGUNDO ANO ESCOLAR.

Relatos y conversaciones familiares sobre los personajes mas
notables y los hechos principales de la Historia Nacional, desde
los tiempos primitivos hasta nuestros dias.—Clase alternada.

TERCER ANO ESCOLAR.

Ideas generales sobre la historia antigua y la época colonial,

explicando los sucesos mas importantes y los caracteres principa-
les de la cultura de los respectivos pueblos.—Clase alternada.

CUARTO ANO ESCOLAR.

Hidalgo y la guerra de Independencia.” Proclamacion de la
Republica. Santa—Anna y la guerra con los Estados Unidos. Co-
monfort y la Constitucion de 57. Juarez, la Reforma y la Inter-
vencion francesa.— Clase alternada.

QUINTO ANO ESCOLAR.
(1¢ de la primaria superior).

Histor1is pE MExIco.—Sucesos importantes desde los tiempos
més remotds hasta nuestros dias. Se hard, con mayor detenimien-
to que en la ensefianza elemental, el estudio de aquellos hechos
que han ido cambiando la faz de nuestro pais, y se agruparin
los personajes distinguidos de aquella época por medio de peque-
fias biografias.—Las lecciones se dardn bajo una forma metddica,
observandose, cuanto sea posible, el enlace de los hechos y un or-
den cronoldgico.—Clase alternada. :

TR

ST

)
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SEXTO ANO ESCOLAR.

(2? de la primaria superior).

Histor1a GENERAL.— Agrupar algunos grandes personajes y |
hechos salientes, que determinen el curso de los acontecimientos -
mds importantes del mundo, para adquirir una nocién superficial
de los principales pueblos antiguos, los sucesos trascendentales de
la Edad Media y las evoluciones notables de la Epoca Moderna, y
Contempordnea. Se trataran, de preferencia 4 los sucesos de sig-
nificacion politica puramente, los que den una idea de los progresos
de la civilizacidn, hablindose de los principales descubrimientos,

invenciones, etc

No debera seguirse en las lecciones un encadena-

miento riguroso, y se dardn bajo la forma mds atractiva posible,
procurandose en todas despertar el amor & la familia humana.—

Clase alternadal

¥ o
.

Pocas palabras tengo que agregar 4 este programa. Como se

ve, se empieza
sonancia con el
cido. Al acatar
exageracion del
ria de cadalocal
método regresiv
gico. Conviene

cunstancia de que semejante proceder seria también antipolitico,
cuando menos tratindose de nuestra Republica. Uno de los fines
que nos proponemos alcanzar con la ensefianza de la Historia pa-

por la Historia patria, y este orden estd en con-

principio didéctico #r de lo conocido ¢ lo descono-

este principio, se ha sabido evitar sabiamente la
mismo, que consistiria en querer Lacer la histo-.
idad, como algunos lo pretenden? Ya a ltratai del.’.
0, hemos demostrado que. esto seria, ahtipedaé&-
lamar ahora la atencion del lector sobre la cir-

tria en la escuela primaria, es: “Conseguir la unidad nacional, 'po'r -
el convencimiento de que todos los mexicanos formamos una gran .

familia.” Ahor

localismo.” Per
propiamente dicha, no destruiria el espiritu de localismo, antes lo
contrario, serviria para fomentarlo. SRR .

La ensefianza de la Historia patria, tal como la prescribe el '
programa que antecede, comprende tres circulos. Ei primero dura -

se las circunstanEias que se presenten para destruir el espiritu de. '

wn @iio. Se dan

portante, y se recorre toda la Historia patria, observando un’or-

den cronoldgico,

sucesos. Ademds de poner en actividad la percepcion (ya externa,

bien, esto se consigue tan sélo “aprovechando-

es claro que la ensefianza de una historia local

‘“historias,” cuyo centro es algin personaje im-

pero sin fijarse propiamente en el enlace de lo:
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ya interna,) memoria é imaginacion, se trata principalmente de emo--

cionar & los nifios y de educar sus sentimientos. Dadala corta edad

de los alumnos, no puede ain atenderse al principio pragmético. -

El segundo circulo comprende dos afios escolares (el 3.0 y 4.,}
dedicdndose uno 4 la historia antigua y época colonial, y otro 4
la historia moderna y contempordnea. Cuando se traté este pun-

to en el Congreso de Instruccion, hubo quien opinara que més.

valia recorrer cada afio la Historia patria en toda su extension,
ampliando cada vez mads los conocimientos. Creo, sin embargo,
més acertada la division que propuso la Comision respectiva, y
que aprobé el Congreso, porque, si se presentan cada afio las
mismas cuestiones, aunque sea con mayores detalles, los nifios per-
deran facilmente el 7nterés por la enseiianza. Todo lo contrario
sucede con la divisién en dos aifios, pues en este caso se ofrecen
cada afio nuevas cuestiones & la curiosidad de los niiios, y el ma-
yor tiempo de que se dispone permite profundizar mas y presen-
tar mayores detalles. No cabe duda que ésto hace la ensefianza
més atractiva, y facilita 4 los nifios percibir mejor el encadena-
miento de los sucesos. Algunos maestros podrian abrigar dudas
sobre si no hubiera sido preferible tratar en el 3er. afio tan sélo
la historia antigua y reservar el periodo colonial para el 4.0 afio,
fanddndose tanto en el cambio radical que produjo la Conquista
en las condiciones sociologicas y politicas del pais, cuanto en que
asi resultarian dos divisiones de casi igual duracion; & la par que,.

con la division del programa oficial, resulta el segundo periodo-

de poco més de medio siglo de duracion, & la vez que el primero:
abarca varios siglos. Estas objeciones, aparentemente muy justifi-
cadas, no tienen, sin embargo, razon de ser, si nos fijamos en que

México solo llegé & formar una nacién después de conquistar su

independencia, y en que la vida macional debe tener mds inte-
rés para nosotros que la de las tribus aisladas y la de nuestros
antepasados bajo la dominacion espaifiola. Los sucesos de la his-
toria antigua y época colonial, aunque explican en parte nuestro
estado actual, ya no influyen en nuestro porvenir de la misma
manera como lo hacen los de la historia moderna. El presente,
tan lleno de sucesos trascendentales y de promesas halagiiefias pa-
ra el porvenir, merece nuestra preferencia sobre el pasado.
El programa detallado del 3er. afio escolar no hace mencién es-
pecial de lasdribus cuya historia deba estudiarse preferentemente.
- Esto se explica; nada mds natural que, al tratar de los antiguos po-
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bladores de nuestra|Repuiblica, se dé la preferencia, en todas par-
tes & lo que tenga colorido local. La civilizacién maya se tratard,
més exténsamente en Yucatin que en Chihuahua. TLa historia
de los tarascos merece especial atencién en las escuelas de Michoa-
cén, etc. La tnica tribu cuya historia debe tratarse con alguna

extensién en todas *as escuelas de la Republica, es la azteca, por
el papel que represdf‘nté en la Conquista. ’

El tercer circuloh de la Historia patria, corresponde al .0 afio
escolar y comprende una repeticién de toda ella. Mientras que
en los afios anteriores se sigui6 principalmente la marcha, sintéti-
ca, conviene ahora seguir la analitica y presentar primero las

.grandes divisiones d!e la Historia patria, luego sus subdivisiones,

caracterizando ﬁnahfénente cada época mediante un personaje. Es
tpreciso atendzr (tlm e%te curso al principio pragmético y hacer en-
rar en actividad el juicio y raciocinio de los al . -
te atencion merecer%? tambi}(’én la formacion de l: r::?:f;tagr;f:; 22-
rdcter.
Para la Historia) General sélo disponemos de un afio escolar
(el 6°), y en atencidn 4 lo corto del tiempo y lo vasto de la mate-
ria, tendremos que limitarnos forzosamente 4 nociones muy ge-
nerales, procurando qﬁara,cterizar las principales épocas y naciones
mediante personajes, En atencion 4 las circunstancias Ya expues-
tas, no sera posible observar un encadenamiento riguroso..

(-]




CAPITULO 1V.

La subdivision del programa oflcial.

‘Los programas oficiales de estudios se limitan generalmente 4

la extension que deba darse 4 cada asignatura en cada aifio

fijar
de seguir-

escolar, é indican & la vez el orden que en general ha
se, y algunas veces también la forma de la ensefianza. Por lo
demas, dejan al maestro en libertad para determinar el orden y
forma de los detalles. Esto impone al maestro concienzudo el
deber de trazar al principio del afio escolar, dentro de los limi-
tes que marca el programa oficial, un plan detallado de cada asig-
natura, fijando, por decirlo asi, los “jalones” que le indiquen el
camino que ha de seguir. El maestro que no se toma este tra-
bajo tan indispensable, encontrars que, al terminar el afio escolar,
no ha podido llenar el programa, que se ha quedado & la mitad
del camino, 6 bien que ha.dejado “vacios” muy dificiles de llenar
después. La subdivision del programa es una tarea muy ardua,
sobre todo, para los maestros principiantes, & quienes falta toda-
via una medida sequra para apreciar con alguna exactitud el po-
der intelectual de sus alumnos y el valor del tiempo. En el caso
concreto que nos ocupa, tiene el maestro campo libre para subdi-
vidir el programa, segun su criterio propio, con excepcion del
cuarto ailo escolar, cuyo programa contiene ya cierta subdivision,
y fija los puntos principales que se han de tratar. '

Para la subdivisién, debe el maestro tener presentes los si-
guientes preceptos:

1.0 Debe preferirse, sobre todo en los primeros afios, lo bio-
grifico. El espiritu infantil se interesa mas por los grandes per-
sonajes y sus hazafias, que por las ensefianzas filosoficas que la
Historia suministra al hombre pensador. El nifio llora las desven-
turas de Netzahualcoyotl, proscrito y perseguido; odia al tirano
Maxtla; se entusiasma con las hazafias de Pipila en el Castillo
de Granaditas, y bate palmas & Zaragoza, triunfante en Puebla.

“El héroe debe ser”, como dice Manuel Flores, “el eje de la
ensefianza de la Historia.”

2.0 Debe preferirse lo que tenga colorido local, pero sin caer
en la exageracion de querer hacer historia local y cuidando mucho
de no fonfentar el espiritu de localismo.
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3.0 Debe preferirse todo aquello que sirva para la educacién
moral y civica. P o regla general serd mejor presentar & los ni-
fios paginas alegre#, rasgos generosos y nobles, modelos buenos.
No podrd prescindirse sin embargo de presentar también alguﬁa.‘
vez cuadros negros, errores y crimenes de individuos y de pue-
El{)s en'teros. En ﬁeste caso no dejard el maestro de mostrar que
dividug i 1 colootivdad poton sushaono § Lo i

} ‘ raerse & las consecuencias
naturales de sus actos. : :

4.c Debe preferirse todo aquello que se relacione con el pro-
greso de las ciencias y las artes (invenciones, descubrimientos) &
los sucesos de significacién puramente politica. Mss profunda
admiracién debe merecerles 4 los nifios el sabio y el filantropo
que sacrifican su existencia en indagar la verdad y en hacer el
bien, que el general que al frente de sus hordas conquista el mun-
do. No debe degenerar la Historia en una mera enumeracién
de batallas, de generales y de reyes. Esto no quiere decir natu-
ralmente que, en la escuela primaria, la Historia pueda suminis-
trar & los niflos elementos de sociologia comparada, como lo pidé
Spencer con razén para la epsefianza superior.

En vista de los preceptos que anteceden, y tomando en consi-

;leraclon el tler.npo. fie que se dispone, indicaremos la manera de" - °
ormar la subdivision del programa oficial, sirviéndonos como -

ejemplo el 4° afio escolar.

' El programa del 40 afio marca cinco puntos principales, y to-
niendo el afio escolar diez meses, de los cuales ino debe reser |

varse para las repeticiones, resulta que nos quedan unas 7 se-

manas para cada punto, si es que se reparte el tiempo por partes B

iguales. Pero hay que tomar en consideracién que el segundo
punto, que comprende desde el establecimiento de la Regencia
hasta la proclamacion de la Repitblica y la salida de Iturbide, de-
{x'mnda, indudablemente menos tiempo que los otros cuatro. ’Fi;
jéndose ademds en que la época de vacaciones de verano divide el
afio escolar en dos semestres, parece natural tratar en el primero

tres puntos y dejar para el segundo los dos tltimos y las repeti- . -

ciones generales. Wesulta entonces el siguiente reparto:

,» 19de Marzo 4 9 de Abril

» s dde s, .o (10 lecciones) Proclamacion de la Repiblica. -

d‘ ...... (25 lecciones) Santa-Arna y la guerra con los Es-
0 ) :; tados Unidos. : B
» 9deJuniod13deId........( 3lecciones) Repeticiones.
2 15de ,, 415 de Julio,.....(Vacaciones de verano.

De 7 de Enero 4 17 de Mario ..... (30 lecciones) Hidalgo y la guerra de Independencia. g
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i ticiones. ., .
(3 lecgiones) LA la Constitucion de 1§57,

Reforma y la Interven-

De lg g: JII:llioé ?Si:lle dSee';I):li;;l;l.);‘:.-:(f_’O leccienes) Comonfort y

re. & ! (20 lecciones) Juarez, la
,» 8de Sepbre.a 14 de Novbre.( e e,

d <obro .( T lecciones) Repeticiones generales.
,, 17 de Novbre. & 1° de Dicbre .( 7 lecciones) Rep:

o
"~

: . . . .' ’ de .
En la 1.8 semana de Diciembre se verificaran los ea:lm'ne?;:lzls &
fin de curso,y de 17 de Diciembre al 7 de Enero tendran lug
dones de invierno.
las vacaciones de mviel . v .
Cada uno de los cinco puntos se subdivide nue: ar.nente. Ii
haremos, como ejemplo, con el primer punto: de'a.lgo y la
herra d ia’’ rende desde el grito de Do-
uerra de Independencia’fque comp . : .
7 sxico del Ejército trigarante, y.se di
lores hasta la entrada en México del Hjercit e
vide en tres épocas, caracterizando la primera /1t -a(gi , | -
gunda Morelos, la tercera Guerrero é Iturbide. Dedicando a
una diez lecciones, resultaria el siguiente reparto:

. » ida en
12 leccién: La juventud de Hidalgo, sus estudios, puestos que ocupé, su vida

22 SitDu:lcgg;&general del pais. La conspiracién de Querétaro.

32 ’.’, El grito de Dolores.

42 v La toma de Guanajuato.

5,  Hidalgo en Valladolid. _

6 , La batalla del monte de las Cruces.

A " Hidalgo en Guadalajara.

»” .
La batalla del Puente de Calderén.
3: . Prision y muerte de Hidalgo.
102 :; Resumen y apreciaciones.

12 Repeticion.

———

122 leccion: Antecedentes de Morclos. Sus primeras campanas.
132 ” El sitio de_Cunutln. olis B ,
142 ’ Magnanimidad del D. Nlcol‘as 'lliav((l)"s Diego
152 ,,  Latomade %cng;l!;:oa)r; ¢§]n g:sn o de San Diego.
o e Ch .
ig: " l];:;r‘x:gll;‘f l'::::oVallado})id. Desavenencias con el Congreso.
18 ;: Prisién y muerte de .Morelos.
19 Resumen y apreciaciones.
28 ,,  Repeticién.

——————

918 Icceion: Decadencia del movimiento revolucionario bajo los virreyes Calleja y

Apodaca. . . .
22 La expedicién de D. Francisco Javier Mina.
242 1: Autecedentes y hazafias de D. Vicente Guerrero.

i i i ia el Sur.
it utecedentes de D. Agustin de Iturbide. Su salida hacia el
gg.i ” ]A-ﬂ plan de Iguala. Abnegacién patl"lotlca‘ de G ‘uerretr(:i 4 Cériova
263 o Destitucién de Apodaca, llegada de O Doncji. El tratado de .
a7 Entrada del Ejército trigarante en México.
» Resumen y apreciaciones,

28%
2% y 3’(’)a Repeticiones.

De la misma manera debe el maestro, al principio del afio
escolar, régartir las 10, 25, 20 y 30 lecciones que corx‘esponQen
respectivamente al 2.0, 8°, 4.0 y 5.2 puntos del programa oficial,
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cuidando de reservar en cada punto, segiin la extensién que ten-
ga, unas cuantas leccioLnes para repeticiones O para sustituir las
clases que, por ser dia de fiesta nacional, por enfermedad del
maestro 1 otras causas, se hayan perdido. ,

No esta por demds insistir nuevamente en la imperiosa nece-
sidad de que cada maestro haga su subdivision del programa;
pues, entiéndase bien, sin ello el maestro sélo andaré d tientas, y
ino es MAESTRO el que camina d ciegas!

Pero entiéndase también, que no basta toda la Légica del
cerebro més privilegiado para establecer desde luego una subdivi-+
sién perfecta. La Pedagogia es una ciencia de observacion y de
experimentacion muchomés que de especulacion filosofica. Andan
equivocados los que todo lo esperan de la Légica y ven con des-
precio la experiencia, ya sea propia 6 agena.

En el caso prictico que nos ocupa, puede afirmarse, sin temor
de equivocacion, que el primer programa detallado que haga el
maestro, por ilustrado que sea, y por logico que parezca su traba~
Jo, seréd bastante defectuoso. Esto no es, empero, motivo para re-
nunciar la empresa. | ntes al contrario: péngase en vigor este

primer programa, aprovéchese la experiencia de todo el afio es-

colar para corregir los defectos que se hayan notado, obsérvese en

el segundo afio el programa reformado, que se volvers 4 corregir -

en el tercero, y puede tenerse la seguridad de que, al fin de unos
cuatro 6 cinco afios de préctica, se obtendra un programa que,sino
sera el colmo de la perfeccidn, ira aproximandosele més cada vez.

Para tener siempre presente las ensefianzas que nos suminis- .
tra la prictica, es indispensable llevar un Diario escolar, y apun-
tar en él religiosamente la materia tratada en cada leccion y las
observaciones y reflexiones que sugieren las contestaciones y la
actitud en general de I:E alumnos. '

Llevar un Diario escolar es uno de los mejores medios de que
dispone el maestro estudioso para asegurar su progreso constante
en la practica profesional, y para los dircctores de grandes colegios
es el @nico para estar al tanto de la marcha seguida por cada uno
de sus profesores y para poder corregir 4 tiempo los defectos

- que se noten.

Un Diario escolar, llevado concienzudamente durante varios
aflos, es un verdadero tesoro para el maestro pensador, y le sumi--
nistra datos mas intere%antes y ensefianzas mas fructuosas, que
las obras clasicas de los méds preclaros pedagogos. '




CAPITULO V.
La forma de la ensefianza de la Historia.

El método diddctico 6 método de la ensefianza primaria es la
manera de escoger, ordenar y exponer la materia, y cor..nprende,
por consiguiente, estos tres factores: eleccion de la materia, orden
'y forma de la enseiianza.

- La eleccion de la materia que ha de enseiiarse, en la clase de
Historia, & los. nifios de cada afio escolar, estd hecha en el pro-
grama oficial, que estudiamos en el Capitulo IIL Alli mismo se
encuentra prescrito, en parte, el orden que ha de seguirse, y de
él nos hemos ocupado también al tratar de los métodos en gene-
ral. Determinamos & este respecto, que se seguiria la marcha cor-
nolégico-progresiva en todos los afios, combinada con la sz'n.tética
en el 2.0, 3er. y 4.0 afios, y con la analitica en el 5.°, pudiendo
usar cualquiera de las dos ultimas en el 6.°, y empleandose las
marchas sincrénica, regresiva, comparativa y de agrupacion tan
s6lo en las repeticiones.

Réstanos, por consiguiente, hablar de la forma dela ensefianza.

De hecho se encuentran en nuestras escuelas dos formas muy
distintas: La ensefianza por medio del texto, y la clase oral, que
bhien podria llamarse ensefianza por medio del maestro.

La Pedagogia moderna y el sentido comitn condenan la pri-
mera de estas formas, porque convierte & alumnos y maestros en
puros autématas, reduciendo el papel de wnos & aprender de me-
moria el texto, y el de otros & tomar las lecciones.al pié de la letra.
Increible parece que haya todavia maestros y maestras que se
complazcan en un papel que tanto rebaja su dignidad, pues les
obliga & renunciar el libre uso de sus facultades y & renegar has-
ta de su personalidad, convirtiéndoles en esclavos del texto, quie-
re decir, de una cose que no tienen ojos para ver, ni oidos para
oir, ni cerebro para pensar. Y ésto aparte de los gravisimos per-
juicios que causa su criminal rutina & la nifez!

Pero si rechazamos con indignacién esa ensefianza por medio
del texto, no queremos decir que sea de reprobarse. incondicio-
nalmente el uso de textos en la ensefianza. Lo que pretendemos
es, que ya no mas ocupe el texto el lugar que tinicamente corres-
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ponde al maestro, sin negar, por otra parte, que el texto, si reune

las cualidades neceéar:as, puede ser wno de tantos medios secun-
darios de que dispone el maestro para hacer mds fructuosa la en-

sefianza. En su oportunidad, al tratar de los medios de ensefian-

2a, diremos en qué
de un texto especial

de maestros y alum
La clase oral pu

asos y bajo qué condiciones sers 1til el uso
para la clase de Historia, como mero auxilio
0s. ‘ '

de revestir doble forma: si el maestro coma-

nica directamente lotconocimientos, toma el nomtre de forma ex-

positiva, si, al contr
nosible, haciendo qt
mismos encucntren 1
ces se usa la forma
socrdtico, euristico 6
ma tiene mayor valo
bas estd subordinado

rio, procura decirles d los alumnos lo menos

1e, por medio de preguntas adecuadas, ellos
ts verdades que se les quiere inculcar, enton-

interrogativa, llamada por algunos método

inventivo. No cabe duda que esta tiltima for-

» educativo que la primera; pero el uso de am-
4 la indole peculiar de las diversas asigna-

turas. Hay conocimientos, y los historicos pertenecend este grupo,

que no pueden “inv

ria la forma expositi

entarse,” sino que deben comunicarse directa-
mente. Emplearemos, pues, en la ensefianza practica de la Histo-"
ba llamada también dogmdtica, quiere decir,

EL MAESTRO DEBE PR

SENTAR LOS CONOCIMIENTOS HISTORICOS EN LA

FORMA DE CUENTOS O NARRACIONES.

. ¢Habéis escuchado alguna vez en las largas noches de invier-

1o los cuentos de vyestra abuelita? ¢Habéis observado el brillo

en los ojos de los chiquitos, el interés con que se fijan en el me-

nor detalle? ;Habéi
sirga vez una mism
narrador, si éste inv,
¢0s habéis fijado en
tan en la mente de |
Pues id en paz, maes
dadero método.

- Sin embargo, es
de ser muy pocos I

nes necesarias. Por ]

cipiante algunas regl

1.2 Debe PREE

notado cémo no se cansan de oir por vigé-

a historia, como interrumpen y corrijen al
oluntariamente ha cambiado algin detalle?

las “reflexiones” que tales cuentos despier-
s nifios? ¢Lo habéis hecho todo ésto?......
tros, nada puedo enseiiaros; alli tenéis el ver-

bastante dificil contar bien, y creo que han
s maestros que reunan fodas las condicio-

as para encarrilarlo.

ramo, pero en mayo

0 mismo, es preciso darle al maestro prin-’

ARARSE cuidadosamente para cada clase. .
La preparacion es inszpensable para la ensefianza de cualquier

grado la requiere una leccién de Hlstona,,
donde se trata de qu“e el maestro hable sin interrupcién duran:
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te cinco, diez 6 quince minutos, de una manera sencilla y natu-
ral, & la vez que pintoresca y atractiva, para lograr la atencién

de los alumnos, estimular su imaginacién, emocionar sus senti-

mientos y fortalecer su voluntad. Entra en la preparacion, en
primer lugar, que el maestro, antes de dar su clase, como lectura
privada, vuelva 4 leer lo que sobre el punto particular dice al-
gin buen autor. De este modo tendrd los sucesos més frescos,
se posesionara mejor de la materia, se entusiasmard con la viva
y animada descripcion del autor, y haré traslucir este entusias-
mo en su propia narracion. Al tratar, v. gr., del grito de Do-
lores, debe el maestro, como preparacion, leer el relato trazado
por la correcta pluma de D. Julio Zdrate en la obra “México &

través de los siglos.” Para la toma de la Alhondiga de Grana-

ditas, puede inspirarse en los “Episodios Nacionales Mexicanos”
de Enrique de Olavarria y Ferrari, quien, con un lenguaje que
estd 4 la altura del pueblo, ha sabido “dramatizar” la Historia
patria. Por lo que respecta & la Historia antigua de México, ahi
estd Clavijero. El maestro de ensefianza primaria, si quiere me-
recer el honroso titulo de MaEsTRO, no debe desconocer todas es-
tas obras, antiguas y modernas, para aumentar sus conocimientos
y formarse un criterio propio.

Posesionado ya de la materia, debe el maestro en seguida or-
denar los diferentes puntos de que va & hablar, si es posible por
escrito, y pronunciar su discurso de viva voz, en su habitacion
particular 6 en un paseo por el campo, una, dos, tres veces. Si
nota mucha dificultad, mas vale que al principio se lo aprenda de
menmoria, pues si se pone & titubear delante de los alumnos ¢ si
se corta por completo, no solo es muy dudoso el éxito de la cla.se,
sino también corre peligro de perder su prestigio y autoridad co-
mo maestro y vendria facilmente al suelo la disciplina de la cla-
se. Por otra parte, y hablo por experiencia propia, estos traba-
jos son compensados en corto tiempo, pues el maestro adquiere
cada vez mayor destreza en el manejo del lenguaje. Conviene
recordar aqui el ejemplo de Demdstenes. I.os ejercicios de viva
voz permiten ademds al maestro cultivar la parte fonética y ora-
toria de su narracion. Inutil es recordar que en este punto debe
evitarse toda exageracion y afectacion. El maestro no debe rayar
en comediante, y tener presente que de lo sublume ¢ lo ridiculo no
hay mds que un paso; su lenguaje debe ser noble y correcto, & la
par que sencillo y natural.

2.2 No debe e
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| maestro ponerse al servicio de determinado

partido politico, religioso 6 social, sino guardar la mayor IMPAR-
CIALIDAD y predicar la VERDADERA TOLERANCIA. El

maestro no debe fa
el maestro joven,

sificar la Historia. Es nada més natural que
al salir de las aulas de una Escuela Normal

y entrar en la préctica, se interese vivamente por todo lo que se
relaciona con la vida piiblica, que procure formarse ideas propias
acerca .de las grandes cuestiones que conmueven al mundo, y que
se incline quiza, por determinado bando 6 partido que mds en con-
sonancia esté con sus ideas y convicciones. Esto no es malo, al

contrario, prueba q
no se contentard co
tienen vida vegetats
lo que si seria malo
cer predominar en
la verdad objetiva.

rica por servir los
prosélitos entre sus
escuela debe ser ul
aulas pueden sents

ue hay en este joven corazon y cerebro, y que
n engrosar las filis de los millones que sélo
va y se llaman seres racionales sin serlo. Pero
en mi concepto, es que el maestro quisiera ha-
la eusefianza sus ideas subjetivas & costa de
Maestros hay que adulteran la verdad histé-
intereses de determinada faccion, por hacer
alumnos. Ests escollo debemos evitarlo. La
1 verdadero templo de la tolerancia; en sus
rse nifios catolicos, protestantes y ateos, hijos

de liberales y conservadores, sin que se ofendan las creencias de
unos ni de otros. ¢Céwo hacerlo, si todos los bandos y todos los L
partidos han cometido errores y crimenes? Pues precisamente
ateniéndonos religi‘ samente 4 la verdad histérica. La verdad no
ofende mds que d los mentirosos é hipocritas, y debemos impedir
la entrada de tan feos vicios en el corazén de nuestros alumnos.
iSed, pues, veridicos, maestros! ;No falsifiquéis la Historia, ni :
con la mejor intendién, ni siquiera por patriotismo! jCusn mala
impresién causan ciertos textos de Historia que se usan en mu-
chas escuelas secundarias, tanto de Alemania como de Francia, - :
donde se ensalza indebidamente una nacién y se denigra injusta-
mente la otra, 4 costa de la verdad, falseando los hechos! Es tan
sublime el verdadero patriotismo, como absurda y ridicula es la -
patrioteria, y esta es aun criminal, cuando la usa el maestro pa-
ra adultdrar la verdad histérica y corromper la buena fe de los
nifios. ' . : , :
Los sucesos que la Historia ha escrito con letras de sangre,
son los que se rel cionan con el fanatismo religioso & politico.
Estos sucesos ofrecen al maestro la mejor oportunidad para pre~
dicar la verdadera tolerancia, para hacer ver & sus alumnos que &

s
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nadie se le debe perseguir por su color, nacion 6 creencia, sino
que, al contrario, debemos respetar en los demas la libertad de
conciencia que pedimos para nosotros mismos. El solo hecho de

que un individuo tenga opinién propia, atn cuando sea diame-

tralmente opuesta & la nuestra, lo hace acreedor & nuestro res-
peto. Estaremos en nuestro pleno derecho al combatir sus ideas,
1')ero su persona debe ser sagrada para nosotros. Haciendo ver
& los nifios todo lo desgraciado que ha sido la humanidad bajo
el yugo del fanatismo religioso y politico, es como mejor logra-
remos extirparlo de su corazon y sustituirlo por el amor ¢ todos
nuestros semejantes.

?.a .La narracién del maestro debe ser INTUITIVA, quiere
decir, viva y animada, de manera que despierte en los alumnos
percepciones tan claras como si tuviesen d la vista los personajes,
lugares y sucesos histéricos. Este precepto nos conduce légica-
i’;ente al estudio de los medios més 6 menos mecdnicos de que

1500 . e o .
o f ge e-zl maestro para el objeto arriba indicado, y cuyo conjun-

e designa con el nombre de procedimiento intuitivo. El préxi-
mo capitulo atenders & este punto.

42 En c : i 0

cuaflto.al orden que deba seguirse en cada leccion,
proponemos el siguiente:
. A. CORTA REPETICION de lo tratado en la clase ante-
rior, v. gr:
’MAESTRO. #Quién de ustedes recuerda lo que hizo Hidalgo des-
pués de la batalla del Monte de las Cruces?
(Todos los alwmnos levantan la mano derecha, menos uno.)
Mazrstro: ;5 Usted no sabe, Juanito?
7, ~ s gr 2 » .
’ Juaw. .Ao seftor, mo asisti a la Wltima clase, porque me llevd
a pasear mi tio. : .
: I\IAESTRO.. .Pues esto si es malo! Los mifios que van ¢ pasear
en vez de asistir 4 la escuela, ignoran muchas cosas bonitas y fiti-

Ie$ ) ~ o ’ . ~
les que aprenden sus compafieros mds aplicados, y cuando sean

.q?'a73dfes, tendrdn que arrepentirse amargamente al-ver su ignoran-
cia é meptitud. No vuelva usted d cometer semejante falta, Juani-
to, y fijese usted en lo que mos va @ contar Enrique. /

(Estos alumnos faltistas son la mayor calamidad para el pro-
greso simultdg;eo de una seccién. ¢Hasta cudndo cumplirdn las
autoridades y los padres con su deber y haran efectivo el precep-
to de la ensefianza obligatoria?)

.Ennlqug. (Se pome en pi¢ y comienza & relatar los sucesos.
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Cuando se le eslcape% algim dato importante, otros nifios levantardn
la mano para indicar que quieren ayudar 6 corregir). o

(Si la enseﬁanz{ del maestro es buena, fodos los nifios, aun o
los menos vivos, deﬁben ser capaces de repetir el cuento de la lec-
cién anterior.) I . T

MAESTRO. gUsth se ha fijade, Juanito? ;Seria capaz de con-
tarnos lo mismo? o : :

Juax. (hace unlmovimiento afirmativo). ,

Magstro. Ya que ustedes conocen bien estos sucesos, tratare=
mos hoy de otro asunto nuevo; voy & hablarles . . .y aqui prin-
cipia la segunda parte de la leccion, que denominaremos

B. ENUNCIACION DEL TEMA. No es indiferente la for-
ma en que anuncie, el maestro el nuevo tema. Al contrario, es
este un punto capinJ, pues tritase de expresar en pocas palabras
el contenido del ctiW nto que ha de seguir, y de excitar vivamen-
te la curiosidad y el interés de los nifios, para conseguir toda su
atencién. Si esta parte estd mal ejecutada, se perdié mucho, qui-
z4 todo; si, al contrario, el maestro ha sido feliz en escoger las
palabras que enuncien el tema, puede decirse que ha andado la
mitad del camino. ‘

Al tratar de la subdivisién del programa, hemos indicado que
la primera-leccién con los alumnos de 4.° afio debe versar sobre: .
¢ La juventud de Hidalgo, sus estudios, puestos que ocupd, su'vide i
en Dolores.” Esta |[forma la hemos escogido para recordarle—al—
maestro los principales puntos que debe comprender su narracion,
pero para enunciar el tema d los alumnos, esa misma forma seria
del todo inconveniente. La sustituiriamos, v. gr., por la siguiente:

MagsTro. Nifios, voy ii contarles hoy c6MO EL PADRE DE NUESTRA- :
IxpepENDENCIA, D. Micuer Hmarao Y COSTILLA, LLEGO & SER CU-
RA EN EL PUEBLO DE DOLORES. '

(Todas los nifios dirigen su mirada al maestro y expresai Por
su actitud swmo interés y atencion.)

Expliquemos psicoldgicamente la atencion, despertada en los
nifios por las palabras anteriores. “El padre de nuestra Inde-
pendencia, D. Miguel Hidalgo y Costilla. . . . ¢Doénde esta el
nifio mexicano de ¢ 6 10 afios de edad (IV afio escolar) que no
hubiera oido nunca el nombre del venerable Hidalgo? Estesolo .
nombre basta ya pa&a electrizarlo, y las emociones de orden mo-
ral consiguientes so% un estimulo directo para reforzar su aten-
cion. “Llegé & ser cura” . . . . zPor qué se hizo cura el Sefior,

| :
“
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Hidalgo, y 1o médico, abogado 1 otra cosa? ;Como hace uno pa-
ra llegar & ser cura? Estas y otras preguntas analogas surgen

en la mente del nido. Su contestacion la espera de los labios del

maestro; de ahi su afencion excitada por la curiosidad. “En el
pueblo de Dolores”. . . . ;Donde he oido este nombre de Dolores?
Al si! fué en la wltima fiesta del 16 de Septiembre: uno de los
oradores hablo del grito de Doloies. ;X el Sr. Hidalgo fué curaen
Dolores?  Pues entonces. . . .y surge, aunque vago todavia, en
la mente del nifio una asociacion de ideas, cree haber encontrado
ya la clave de los sucesos. El relato del maestro ha de confirmar
tal vez lo que él ya se supone: j4 prestar, pues, mucha atencién!

Esté justificada ya la importancia que doy & la forma en que
se enuncie el tema, y por consiguiente paso 4 la tercera parte de
la leccion. ‘

C. EXPOSICION. (La narracion). Largo he hablado ya de
las condiciones que debe reunir el cuento del maestro. Basta
recordar que el lenguaje debe ser pintoresco y correcto, 4 la vez
que sencillo y natural, huyendo de afectacién y vulgaridades; las
ideas veridicas é impregnadas del espiritu de verdadera toleran-
cia. Naturalmente tiene que modificarse el tono de la enseiianza,
y también la duracion del cuento, segtin la edad de los alumnos.
Tan luego como note el maestro cansancio en sus discipulos, debe
interrumpir su exposicion, aunque no esté terminada y dirigirles
preguntas adecuadas, para despertar nuevamente su interés y
atencion.

D. CONVERSACION sobre lo oido, con el objeto de pro-
fundizar la materia y fijar en la memoria los sucesos y rasgos
culminantes, v. gr.: .

MagrstrO. ;Quién de ustedes puede repetirme lo que acabo de
contarles?

(La mitad de los niftos, aproximadamente, levantan la mano).

j Usted, Panchito!

(Lo hace el nifio designado, ayuddndole el maestro).

MAESTRO. ;Quién mds puede contar lo mismo?

(Aumenta el nimero de los nifios que levantan la mano.

i Vamos por partes! ;Dénde nacio D. Miguel Hidalgo y Costi-
Ua?—;En qué fecha?— ;Quiénes fueron sus padres?— Dinde paso
los primeros ailos de su vida?—;En qué colegio hizo sus estudios?
—¢Dinde recilio la orden sacerdotal?— ;Cudl fué su ocupacion
predilecta ew Dolores?—dc.
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Contestadas estas y otras preguntas andlogas (el maestro de-
signard de preferencia 4 nifios menos vivos), vuelve algtin alumno
& relatar todo en conjunto.

E. RESUME

cidn, el maestro e

POR ESCRITO. Terminada la conversa-
cribe en el pizarron una especie de esqueleto,

de la leccion, que|servird mucho para fijar los sucesos. Para el

efecto, hara que 1
cipales que deban
biesen olvidado y
despusés lo copian
solo figuraran pun
bras, v. gr.:

s mismos alumnos encuentren los puntos prin-
anotarse y se limitard & recordarles lo que hu-
& corregir los defectos de forma. Los nifios
en sus cuadernos de Historia. Se entiende que
tos principales, y que se deben usar pocas pala-

PRIMERA LECCION.

1. D. Migusl Hidalgo y Costilla nacio en 8 de Mayo de 1753,
en el rancho de San Vicente. .

2. Suspadres

Ana Maria Gallagq.

fueron D. Cristsbal Hidalgo y Costilla y Dofic

3. Pasé sus grimeros afios en la hacienda de Corralejo, que
administraba sw padre. _
4. Hizo sus primeros estudios en el Colegio de San Nicolds, en

Valladolid, y llegé

ser catedrdtico y rector del mismo.

5. En 1779 recibié la orden sacerdotal en México.

6. Sirvio varios curatos y finalmente el de Dolores.

7. Dedicose mucho d la agricultura é industria.

Este quinto ejercicio aun no puede usarse con los alimnos de

2.0 afio, sino solo

e pondrd en prictica con los del 3.r afic en -

adelante, gradué,ndl>se la extension de los apuntes de manera que

no pasen de 5 4 6

los puntos que se anoten en el 3.er afio, de 7 4

8 los del 4.0 afio, de 9 4 10 los del 5.° y de 10 & 12 los del 6.0
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sideramos los medios Hﬁarttculares para obtenerla mas bien como
[

elementos accidentales del método ya expuesto, y preferimos la de-
nominacién procedimiento intuitivo de acuerdo con la terminolq-

CAPITULO VL
Los procedimienﬁos de la ensenanza de la Historia.
1.—SC CARACTER GENERAL.

Distinguimos en la ensefianza tres factores prmmpa,les. el su-
}eto, el objeto y el que impulsa 0 dirije al sujeto.

El sujeto es el discipulo, el objeto la materia que se trata de
ensefiar, y el que dirije al sujeto es el maestro.

El papel de este ultimo consiste esencialmente en facilitar la
union entre objeto y sujeto, 6 sea la asimilacién de la materia de
ensefianza & la mente del nifio. El método diddctico nos indica el
camino en general que ha de seguir el maestro para obtener esta
unién y dar al nifio conocimientos, valiéndose 4 la vez de los mis-
mos conocimientos para poner en ejercicio sus facultades y edu-
carlas.

A la realizacion de estos fines que se propone el método, con-
curre gran numero de medios particulares y pricticos, cuyo con-
Jjunto designamos con el nombre de procedimientos, llaméndose en
lo particular “de exposicion’ los que emplea el maestro al dar su
clase. Algunos de éstos tienen un cardcter mds bien mecénico,
mientras que otros se elevan 4 la categoria de verdaderos medios
de educaciom intelectual, dirigiéndose ya & una sola facultad, v. gr:
la percepcidn, la memoria 6 la imaginacién, ya & todas ellas en
conjunto. :

Estudiaremos en seguida los principales procedimientos de ex-
posicion de que puede y debe valerse el maestro para hacer la en-
sefianza de la Historia, mds variada, amena é interesante y lo-
grar por consiguiente mejores resultados.

2.—EL PROCEDIMIENTO INTUITIVO.

Este es indudablemente el mds general, el mas eficaz y el mas
necesario de todos, si se quiere que la ensefianza llegue 4 ser una
verdadera educacion-irntelectwal. Su uso se extiende 4 casi todas
las asignaturas y por lo mismo algunos autores lo consideran co-
mo verdadéro método.  Pero aunque reconocemos con Pestalozzi
que “la intuiciorres el fundamento absoluto de todo saber,” con-

’

gia mds usada en Pedagogia.

El procedimiento in
fios la formacion de per
se les habla, valiéndose

wuitivo tiene por obJeto facilitar & los ni-
cepciones claras acerca de las cosas de que
el maestro, para el efecto, de la presenta-

cion 6 representacion de las mismas. Entre los medios particula-
res de este procedimiento, se prestan para la ensefianza de la
Historia los siguientes:

1.0 LA PRESENTACION DE OBJETOS HISTORICOS.—El mayor nii-
mero de nuestras percepciones’lo hacemos por medio del sentido
de la vista; por ésto debe procurar el maestro que sus alumnos
tengan d la vista el objeto sobre el cual versa la leccion. Y como
los objetos que presente el maestro 4 sus discipulos en el transcur-
so de los afios escolares han de ser muchisimos y los més variados
posibles, se comprende la necesidad de que todas las escuelas pri-
marias, aun las més rudimentales, estén provistas de colecciones
de cosas, que el mismo maestro vaya formando con sus alumnos.
En todas las escuelas deberian formarse pequefios museos escola-
res, que no cuestan mdg que entusiasmo y empefio por parte del

pensable entablar 4 la v

maestro, y que son de iTca,lculable provecho para 1a ensefianza.

Por lo que respecta

a la clase de Historia, deberian coleccio-

narse idolos, puntas de flecha, navajas y hachas de obsidiana 6 pe-

dernal, niicleos de obsid
Lwsos (malacate) que us

iana, de los cuales se sacaban las navajas;
wban los indigenas para hilar el algodon,

cufias de’clorita, diorita, y otras piedras duras, que empleaban & -
manera de escoplos; patronos 6 sellos, muy en uso entre los alfare-
ros; ollas, wrnas funerarnias, adornos, como v. gr.: collares, pulse-

ras, ajorcas, pendientes

La presentacion de {

para orejas y nariz, sombreritos (tentetl),

que los nobles llevaban en el labio, amuletos, etc., etc.

ales objetos, al tratar, en la clase de His-

toria, de los primeros pobladores de nuestro suelo, dara a los

alumnos una idea bastante clara del estado de cultura de aque-

llas tribus. Naturalmente no basta mostrar los objetc. , es indis-

bre los mismos.
En las poblaciones d
maestros, de vez en cuan

ez con los alumnos, una conversacion so-
onde existen museos historicos deben los
do, visitarlos con sus alumnos, después de

haber hecho una visita prévia, y haberse preparado conveniente-

\ ~
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mente. Por desgracia, son muy escasos entre nosotros esos ins-
titutos.

Contaremos también entre los objetos historicos a monumentos
erigidos en honor de grandes personajes, ruinas de antiguas ciu-
dades, etc., etc. Nada mas natural que un maestro en Guanajuato
lleve & sus alumnos al Castillo de Granaditas y desde la azotea les
ensefie la posicién que ocupé el ejército de Hidalgo y les recuerde
los grandes sucesos que alli se verificaron . . . . . . Indeleble
impresién causars & los nifios de México, que, visitando en compa-
fita de su maestro el antiguo Castillo de Chapultepec con sus vene-,
rables ahuehuetes, se detengan ante el modesto monumento que se
levanta alli, y escuchen de la boca de su querido profesor estas
palabras: ¢.Descubrios, nifios, esta piedra nos recuerda los he-
réicos alumnos del Colegio Militar, que, nifios atin, supieron sacri-
ficar su vida en defensa de la patria!”. . . .

9.0_T,o REPRESENTACION POR MEDIO DE ESTAMPAS. (Procedi-
miento figurativo). Cuando no sea posible presentar los. objetos
mismos, deberdn sustituirse con buenas estampas. Estas pueden
ser “negras” ¢ “iluminadas,” las ultimas son preferibles. Entre los
utiles con que deberian dotarse las escuelas primarias elementa-
les, propuso la 1.2 Comisién del Congreso.de Instruccion “cuadros
murales referentes & sucesos de la Historia Nacional y retratos
de los héroes de la Patria.” En cuanto 4 los tiltimos, es facil con-
seguir siquiera los de Hidalgo, Judrez, Zaragoza y otros, reco-
menddndose por su precio verdaderamente médico el “Album de
la Patria” por Santiago Herndndez; pero por lo que yespecta &
los primeros, no existe entre nosotros ninguna coleccion sistema-
tica. Si se realiza algin dia la idea de la fundacién de un Museo
Pedagégico Nacional, propuesta por la misma 1.2 Comisién, debe-
rd ser una de las primeras tareas de la secidn respectiva de este
establecimiento, promover la impresién de una buena coleccién
de cuadros de Historia patria. Entre tanto, debe echarse mano
de lo que exista diseminado en diversas obras. (1)

Recomendamos especialmente el “Atlas pintoresco” de Garcia
Cubas, y el “México & través de los siglos.” Pueden servir tam-

.

(1) El vacio aquiindicado ha quedado llenado en gran parte por la publicacién de
las “Cartas Historico-Geograficas Mexicanas” del Lic. Pictoriano Pimentel (Méxi-
co, 1897), que contienen cuatro mapas referentes 4 la Conquista, la Independencia,
_.]_a.lnvas.wn norte-smericana y la Intervencion francesa y el Segundo Imperio, con

itinerarios, planos y croquis, retratos de personajes notables, viztas de monumentos
y edificios, y cuadros de sucesos histéricos. Su adquisicién es de recomendarse para
las escuelas primarias y secundarias,
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bién las obras de Bancroft “Historia de México” y “Vida de
Porfirio Diaz” que contienen regular nimero de estampas. Para
la Historia Universal existen colecciones magnificas, principal-’
mente en Alemania, que contienen ya retratos de personas céle-
bres, ya monumentos earquitecténicos, ya sucesos histéricos. Oja-
16 que los millares de pesos que nuestros Gobiernos gastan todos
los afios en textos enteramente inutiles si no perjudiciales, se in-
virtiesen mejor en la compra de buenos cuadros murales para la
ensefianza de la Historia, Geografia, Historia Natural, etc., ete.
Muy 1til es también el uso del sciopticon (especie de linterna md-
gica) que aumenta mucho el tamafio de fotografias adecuadas,
proyectdndolas sobre una cortina 6 pared blanca.

3.0 ErL uso DE MAPAS.— La ensefianza de la Historia serd mds
intuitiva, mds animada y mds interesante, cuando los nifios co-
nozcan bien la situacién de los lugares donde han pasado los
sucesos. Los conocimientos geograficos son indispensables. para
estudiar con provecho la Historia. Después de que el maestro
haya hablado en su exposicion de ciudades, rios, montaiias, etc.,
deben buscarse estos puntos en el mapa mural y los Atlas manwa-
les que tengan los alumnos. Existen para el caso mapas histori-
cos especiales, pero donde no los haya, bastara el mapa geogrifico.

Conviene también acostumbrar 4 los alumnos & que sefialen
con el dedo la direccidn en que se encuentran tales lugares ¢ in-
diquen su distancia, v, gr., el Cerro gordo se encuentra & cinco le-
guas sudeste de nosotros (se levanta y sefiala con la mano).

4.0 DiBUJOS EN EL|PIZARRON.—(Procedimiento grdfico 6 tabu-
lar). El maestro que|sepa dibujar—y es importante que todos
cultiven este arte—puede con unos cuantos trazos presentar 4 sus
alumnos los contornos de algtin objeto usual 6 de algtn edificio
4 monumento, sobre todo en el caso de carecer de los objetos mis-
mos 6 de estampas adecuadas. Puede pintar también algin cro-
quis de tal 6 cual fortificacién, sitio 6 batalla. Asimismo puede
indicar con unas cuantas rayas el itinerario de Hidalgo desdé
que salié de Dolores hasta su fusilamiento en Chihuahua. Tales
dibujos los copian los ‘ lumnos (del 4.° afio en adelante) y més tar-
de los reproducen de memoria. Todo ésto sirve para formar per-
cepciones mds claras, vu‘r‘elve la ensefianza mas atractiva, y hace que -
los sucesos se fijen ind,‘pleblemente. S

5o REPRESENTACI&NES TEATRALES DE DRAMAS HISTORICOS.— -.

Condenamos la costunﬁxbre, desgraciadamente muy en boga en- |
| * 3
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tre nosotros, de que los padres lleven 4 sus pequefios hijos & la
zarzuela, la Opera, los bailes y, sobre todo, 4 los béarbaros especta-
culos taurinos. Pero creemos que seria de provecho que los nifios
viesen alguna vez representar un buen drama histérico. Mas aun,
abogamos porque los alumnos de los cursos superiores represen-
ten una vez al afio un pequeiio drama adecuado, bajo la direccion
del maestro. Hay & este respecto una costumbre muy bonita en
Swuiza. Cuando se suprimieron los premios individuales, tan no-
civos y antipedagdgicos, hubo que sustituir la solemne fiesta de
la distribucion de premios por otra cosa mejor. Se ided entonces
declarar una tarde fiesta de la juventud y reunir & los nifios y sus
padres en un hermoso prado, arreglado convenientemente. Alli
hay cucaiias, juegos gimnasticos y musica. Pero el colmo de
la diversién lo forma una pequefa representacion teatral de los
mismos nifios. Algunos de los mas renombrados literatos suizos
no han desdeiiado prestar su pluma para escribir una serie de
dramas histéricos, adecuados, en forma y fondo, al nivel de los
nifios. El maestro reparte con dos meses de anticipacién los pa-
peles, y los alumnos se dedican con verdadero afén al estudio, sin
descuidar por ésto sus tareas escolares. Las mamas se prestan vo-
luntariamente & confeccionar los trajes mds 6 menos fantasticos
que han de llevar sus hijos. Se hacen algunos ensayos, y el dia fi-
jado se representa el Guillermo Tell, 6 lo que sea, delante de un
auditorio poco pretensioso y nada parco en aplausos. Todo un
pueblo se divierte de este modo, y, mds que todos, los mismos
pequeiios “artistas,” que ven recompensados sus desvelos, no solo
por los laureles conquistados, sino por los positivos adelantos que
experimentan con tales representaciones su educacién intelectual,
“ética y estética. ‘

Entre nuestros escritores nacionales, varios son aficionados &
la pedagogia. ¢No se encontrara alguno que escribiera unas cuan-
tas piezas adecuadas, en las cuales habria que posponer, cierta-
mente, los requisitos literarios 8 los pedagogicos?—Prestaria un
gran servicio 4 la educacion nacional de los nifios y aun de los
grandes.

6.2 La DESCRIPCION INTUITIVA.—( Procedimiento descriptivo).—
Mientras que los cuatro primeros procedimientos se usarén, de
preferencia, después de terminada la leccién oral, para no inte-
rrumpirla y no distraer la atencion de los nifios, el que ahora nos
ocupa se refieve directamente & la exposicion del maestro. Esta
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-exposicion tiene, co 0 sucede también en la confeccion de un dra-
ma, su parte meramente técnica, de la que depende no raras ve-
ces el éxito. Para darle mas vida & su narracion, debe el maes-
tro dramatizarla, presentar sus héroes hadblando, y citar textual-
mente palabras caracteristicas, méximas 6 sentencias pronuncia-
das por personas célebres. Expresiones como v. gr.: “el respeto
al derecho ageno es la paz”, se graban profundamente en la con-
ciencia de los niﬁos.” Cabe en la misma exposicion del maestro
dar alguna vez lectui"a. 8 documentos historicos de cierta trascen-
dencia, tales como el decreto de Morelos aboliendo la esclavitud,
las cartas cambiadas ‘ientre Hidalgo y el intendente Riafio, partes

caracteristicas de algunos manifiestos de Judrez, etc. R
Debe el maestro darles importancia & ciertas circunstancias se-
cundarias que carecen quiza de valor para el historiador, pero me-
recen toda la atencidn del pedagogo, porque sirven para emocio-
nar & los nifios, despertar su interés, estimular su imaginacién,
etc. Como ejemplo, recuerdo el famoso rasgo de valor de Guada-
lupe Victoria en la toma de Oaxaca, cuando lanzd su acero hasta
donde se hallaban los realistas, y gritindoles: “ Va mi espada en
prendas, voy por ella,’ se arrojé al foso, y pasandolo & nado lle-
g6 al pié de los parapetos, envuelto por el humo de las descar-
gas, arrastrando consigo & sus soldados y haciéndose dueiio, de
este modo, de la fortificacién enemiga. Ciertamente este inci-
dente poco significa para el historiador, pero el maestro compren-
ders desde luego todo el partido que puede sacar del mismo pa-

ra su ensefianza. .
Hasta anécdotas puede el maestro mezclar alguna vez en su
exposicion, pues impresionan vivamente 4 los nifios y son muy &
propdsito para caracterizar los personajes. Se entiende que al na-

rrarlas no debe el tono de la ensefianza degenerar en bufonadas.

3.—-EL| PROCEDIMIENTO COMPARATIVO.

Consiste en comunicar 4 los nifios ideas nuevas, valiéndose de -
las ya adquiridas. Alhablar por primera vez del estado de cultu-
ra de los antiguos pobladores de nuestro suelo, el punto de partida
ha de ser forzosamente el estado acfual, porque este es para los
alumnos lo conocido. Después de haber encontrado todas las se-
mejanzas, resaltaran Tejor las diferencias. ¢Por qué se'llama &

Judrez el padre de n ” estra segunda independencia? Una compa-
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racién con Hidalgo nos lo dird. De esta manera pueden compa-
rarse personajes, lugares historicos, sucesos, estados de cultura emn
diversas naciones, efc., efc. Se ve que hay mucha analogia entre
este procedimiento y el llamado método comparativo, de que habla-
mos en el segundo capitulo; su diferencia consiste en que éste se
aplica al estudio superior como verdadera regla 6 método, mien-
tras que aquel se usa en la ensefianza elemental como mero inci-
dente 6 procedimiento.

4.—EL PROCEDIMIENTO EXPLICATIVO.

Cuando, en el curso de sus lecciones, el maestro usa por pri-
mera vez términos que no pertenecen al vocabulario comun de los
nifios, tales como constitucion, emancipacion, feudalismo, eclesids-
tico, pardpeto, bula, etc., debe explicarlos, valiéndose de medios in-
tuitivos, comparaciones, definiciones, derivacion etimolégica, segiun
el caso. Las explicaciones pueden extenderse ademas & circuns-
tancias especiales que es necesario conocer para apreciar mejor tat
6 cual suceso, ¢ causas que motivaron tal 6 cual acontecimiento,
y, en caso de usarse un texto, & la relacion gramatical y logica.

5.—L0S PROCEDIMIENTOS MNEMONICOS.

Tienen por objeto fijar en la memoria de los nifios Ios cono-
cimientos que les ha suministrado el maestro. El mas importan-
te de ellos es el REPETITORIO, que debe usarse, en cada clase
y muy especialmente al terminarse cada capitulo 6 periodo. Ya
hemos hablado sobre este punto. -

Para los afios superiores y atn més la instruccién secunda-
ria, es de recomendarse el PROCEDIMIENTO SINOPTICO que
permite 4 los alumnos repasar con prontitud extensos capitulos,
Entre las diferentes clases de cuadros sindpticos, se usan para la
ensefianza de la Historia principalmente los cuadros cronogrifi-
cos, sincrénicos y los genealdgicos.

En cuanto al aprendizaje de memoria de fechas historicas, cree-
mos que si debe cultivarse desde el 3.er afio, pero con moderacion.

. Bastara que se aprendan mecdnicamente, (valiéndose 4 veces de las
~reglas del arte mnemotécnico) unas cuantas fechas principales, to-
das las demss se grabarin més ficilmente, poniéndolas en rela-
ci6n directa con las primeras y valiéndose de Ja asociacion de ideas.

Para el efecto, los misr
do algin periodo, forn

sucesos, de esta manera.

1

\ 5L

nos alumnos, después de haber termina-
pardn con la ayuda del maestro series de

1810. 16 de Septiembre. Grito de Dolores.
1 aiio después, fusilamiento de Hidalgo.

n

sitio de Cuautla.

instalacion del Congreso de
Chilpancingo.

fusilamiento de Morelos.

expedicion de Mina.

” Plan de Iguala.

otiembre. Entrada del ejército tri-

garante en México.

” .

n
n

Esta tltima fecha la aprenderén los nifios més facilmente si se

les hace notar que el.s
afios y 11 dias después
dencias se encuentran
cilitar el aprendizaje d
de las series de sucesos
teramente exactas; per

nceso respectivo se verific6 justamente 11
del grito de Dolores. Semejantes coinci-
con frecuencia, y deben utilizarse para fa-
o memoria. Naturalmente, con el sistema
que propongo, no se obtienen fechas en-
o 10 es tampoco necesario, pues tales ejer-

cicios son suficientes para dar- idea del orden cronoldgico en ge-

neral, y tienen mayor J
de cada una de las fech

6.—EL mocﬂt

alor eductivo que el aprendizaje mecénico
as respectivas en particular. ‘

DIMIENTO CONCENTRICO, LLAMADO

'FAMBIEN CICLICO 0 DE ASOCIACION,

Este procedimient , que no debe confundirse con la falsa con-
centracion, de que tratamos en el segundo capitulo, descansa en

el principio didéctico:
yarse mutuamente.” G
los nifios la narracion
guaje. Si el maestro
los alumnos en sus cuc
buirdn & los fines que
(Ortografia, Prosodia,
ra, la ensefianza de Ve
fines de la Historia. \
1o Lexcra Naor

Uom, la ensefianza todos los ramos deben apo-
de los sucesos, cultivamos & la vez su len-
wdernos de Historia, tales ejercicios contri-

se proponen la Caligrafia y la Gramdtica

Jeremos de qué modo. S

uando en la clase de Historia exigimos & -
vigila debidamente los apuntes que hagan -
Sintéxis, Analogia). De la misma mane- >
.rios otros ramos puede y debe fomentar los -

oNAL.—a. Lectura. El unico texto indis-
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pensable para la enseflanza primaria elemental, es el libro de lec-
tura. Este, distinto para cada aiflo escolar, debe contener, se-
gun lo propuso la 1.® Comisién del Congreso Pedagégico, entre
otras cosas, “lecturas que tengan relacion con la Historia.” Ta-
les lecturas “no servirdn directamente para la ensefianza de esa
materia, pero si contribuirdn & darle mayor atractivo.” Para
aprender & lecr bien, los nifios necesitan ejercicios diarios y na-
da mds natural que entre las muchas piezas que contiene el libro
de lectura, algunas se relacionen directamente con los conoci-
mientos que se imparten en la clase de Historia, y, de preferen-
cia, deberdn versar sobre puntos comprendidos en el mismo pro-
grama del afio respectivo. De esta manera se atiende el verdadero
principio de concentracion, se multiplican las lecciones sin awmen-
to de tiempo, y se graba todo mejor.

b. Descripcion de estampas. Este ejercicio se practica en los:
dos primeros afios. Para el primer afio s6lo deberian usarse cua-~
dros especiales de lenguaje; pero en el segundo afio pueden usarse
también cuadros de Historia de tal manera que, si v. gr. un lunes.
en la mafiana se habld 4 los nifios en la clase de Historia de Hi-
dalgo, en la tarde hagan, en la clase de Lengua Nacional, una
descripcién del conocido cuadro de Hidalgo, por Joaquin Rami-
rez (cuyo original se conserva en el salon de Embajadores del
Palacio Nacional.)

¢. Recitaciones. Ziller, distinguido pedagogo alemdn, uno de
los fundadores de la “Pedagogia, cientifica,” dice que se debe po-
ner la poesia al servicio de la ensefianza, porque ella estd mds &
propdésito para estimular y dirigir la fantasia, esa raiz de todo
pensamiento y de todo progreso. Entre -las poesias que deben
aprender los nifios en la clase de recitacion, han de figurar, en
primer lugar las historicas. Por medio de ellas se despierta en el
tierno corazon de los nifios la sagrada llama del patriotismo, que
tan poderosamente ha de ipfluir para conseguir la unidad nacio-
nal. Tales poesias podrén alguna vez formar el punto de partida
para la clase oral del maestro; pero, por regla general, es preferi-

ble observar la misma relacién que se indicé para el ejercicio an-

terior. Naturalmente, no toda poesia histérica se presta para la
enseflanza. Para que llene este objeto, debe ser intituiva, veri-
dica y adaptarse al nivel intelectual de los mifios. Antes de que

se aprenda de memoria, el maestro debe leerla com buena ento-

“ndcion y explicarla en todos sus detalles. Felizmente no falta
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material para esos ejercicios. Alli estin el “Romancero Nacional”
de Guillermo Prieto, las “Tradiciones y Leyendas” de Riva Pala-
cto y Juan de Dios Peza, las obras de Altamirano, Acufia, Jo-
sé Rosas, Edvardo del L’ ‘alle, Ricardo Dominguez y otras muchas,
que son ricas fuentes para el caso. ‘
d. Composiciones. Los conocimientos histéricos de los nifios
suministran un material vastisimo para los ejercicios de composi-
cién. Del 3er. afio en|adelante, deben los nifios ejercitarse en re-
latar por escrito algunos sucesos historicos; mds tarde deben es- -
cribir pequeiias biogra fias de los personajes que han conocido en
la clase de Historia, deben establecer “ paralelos” y formar “resti-
menes.” Todos estos trabajos, 4 la vez que persiguen los fines
de la Lengua Naciom:i, sirven de repeticion para lo aprendido en
la Historia, y esta forma de repeticion, como presenta un aspecto
nuevo, evita el fastidio y mantiene siempre vivo el interds de los
alumnos. .
2.0 GroarAFia.—Al hablar 4 los nifios de poblaciones, mon-
tafias, rios, etc., debe recordérseles los sucesos histéricos que en
estos lugares se verificaron. Muchos maestros se quejan de lo
drido de la Geografia palitica. Con razén. Sinos limitamos 4 enu-
merar simplemente largas listas de nombres, tienen que fastidiar-
se los nifos. Pero asociad & estos nombres recuerdos histéricos,
y le daréis vida 4 vuestra ensefianza! Hablamos. del Estado
de Guanajuato. Capit‘ l: Guanajuato, poblaciones principales:
Leén, Silao, Irapuato, Celaya, San Miguel Allende. . ... etc., por
el estilo de cierto texto francés, muy en boga entre nosotros. Ya
lo creo que se fastidiaran los nifios! Pero deteneos un momento’
en cada localidad. Preguntad 4 los alumnos: sQué edificio nota-
ble recuerdan Udes. en ﬂuanajuato?——gCon qué otro nombre se co-
noce?— ;Qué suceso nos recuerda este edificio?—; En qué afio?— ;Co-
mo se llamo el jefe de los espafioles?—&e., &c. Verédis como todos
vuestros discipulos se apresuran 4 levantar la mano, comprende-
réis por la viva satisfaccién que expresa su semblante, que éste es
el modo de hacer atractiva tan “dride’ materia.
8.2 ArrmviTica.—Parece que no hay puntos de contacto entre
esta asignatura y la Historia. |
Sin embargo. . . ... Antes, el estudio de la Aritmética en nues-
tras escuelas se limité al aprendizaje de memoria de una serie de
definiciones y reglas, las mas veces Incomprensibles y sin aplica-
cion practica. Hoy se ha comprendido ya que se debe ensefiar
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en forma de problemas y se dispensa toda la atencién g;le 1:11:1':;
ce al importantisimo cdlculo mental. Pfero la fmziz'm osq >
presentan los problemas, no es muy variada que 1ga,r;1 ) pdi-
apenas se separa del rutinario “'he ¢ompra§o. e Jz;crm zal vs:ria
do.....su papi le regal @ Carlitos. . ...." ete. ¢No se e; aria
mas interés y vida 4 estos problgmas toman.d~o algu;xa.’ vez ;} e
teria prima de la clase de Hi§tor?a?' .Los nifios po .glalz (lza' ar
la edad de tal 6 cual personaje h1§torlco, la dllra01<?n o a,t oc e
guerra, el numero de vidas sacrificadas en la misma, (; c., eos.'
El maestro que quiera aprovechar la fuentfa que le ml 19&;11" S,
no carecerd jamds de problemas, y fomentars & la vez el inferé
etoric S nifios. '
hwtz.':c é:::lTi?—Entre las canciones que aprenfian los mﬁ'os, algu-
nas deberian relacionarse con la Historia patria. Despues. de l;ia-
ber contado el maestro con pa.la.br.as conmow'adoras el tr};te n
del padre de nuestra independencxfa,, mandard que Iosf (Iiu o:n:z
pongan en pie y hard cantar A Hidalgo. . ... Desgracia ;a,lm :
no tenemos aun esta clase de cantos escolares. y hay que hacer 4
nuestros poetas y compositores nacionales la misma eX(?lt?.tl.V& que
hicimos al hablar de las representaciones dc? dram?s -hzstorzcos.
Para terminar lo relativo al procedim}ento’ cichcq, basta: re-
cordar que también la Moral y la Instruccion civica t}enen inti-
mos puntos de contacto con la ensefianza de la Historia.

R T LA c- :

CAPITULO VII.
El uso de un texto especial de Historia.

Intencionalmente he dejado este yEpro de 1a ensefianza hasta
lo dltimo, pues mienty aS que en la escuela antigua se le conside-
ré como el Drimero, el endispensable Y, las més veces, el Unico, la,
escuela moderng le asigna un papel muy seccundario. Para I
mayor parte de las asignaturas de la enseianza primayriq elemen-
tal lo juzgo no solo iniil, sino perjudicial. Tocante 4 Historia,
bastara que el libro de lectura de cada afio escolar contenga unas
cuantas piezas sobre puntos DPrincipales del Programa del afio res-
pectivo, algunas poesias Listoricas que llenen 1a misma, condicidn,
Y tal vez uno que otro ocumento historico ¢ extracto textual de
los mismos. Como no ¢ nemos hasta ahora libros de lectura, ade-
cuados, seria tal vez conveniente formar, por lo pronto, una pe-
queiia coleccion de materiq] para la clase de Historia: pero en-
tiéndase que no se tratg eun grueso volumen sino de up cua-
derno de pocas piginas. (1) _ R

En cuanto 4 la enses nza primaria superior, creo que si podria
ser util un texto para el é@o Y 6.2afio respectivamente, aunque no
lo juzgo indispensable. Este texto debers constar de cincuenta, §
cien lecciones, de dos cuatro paginas (suponiendo que sea del
tamafio de esta obrita), ¢ ‘ yo contenido se ajustars, del todo 4 las
Prescripciones de] programa oficial. Debers, estar provisto de bue-
has estampas que representen los personajes Y sucesos principales,
Y contener los necesarios c‘uad.ros sindpticos, croquis, mapitas his-
toricos é itinerarios. Como se trata de un libro para nifios de 10 -

(1) Pocos afios 4 ‘pués de haber escrito esos renglones, tuvimosla gran satisfuc-
cion de ver realizado Luestrog deseos: JusTo SIERRA, nada menos, el eminente }i-
terato y competentisimo Profesor de Historia en la Escuela Nacional Preparatoria,

a puesto su pluma al servicig de la educacién popular, escribiendo sy Primer y Se-
gundo diios de Historia Patria, cuadernito-de 70 y 90 paginas en 16° respectivamen-
te, arreglados a) Programa del 32 y 40 ajios eacolares, y que se apartan por completo

¢ la rutina seguida hasta ahora'en 13 confeccion de ‘“‘textos” elementales entre nos-
otros. Estos libritos contienen tan golo, como el mismo autor lo expresa, elementog
Dara los alumnes, y no restringen por consiguiente, la libertad del maestro, quien
puéde dar mayor extension & Jog puntos que lo demanden asi, y usara el libro después
de su exposicidn oral, CONIO un resumen para que los nifigs Conserven mejor los cong-
cimientos que so Jes ban suministrado en 1a clase.
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4 12 afios, juzgamos verdaderamente indispensable que est pro-
visto de esta clase de medios infuitivos. (1)

En cuanto 4 su uso, se entiende que no releva, de ningtn mo-
do, al maestro de la obligacién de dar su clase oral. La t'lnics:. mo-
dificacion que sufrird la forma de cada leccion, es que, despues de!
5.0 ejercicio (resumen por escrito) 6 en sustitucion fi’el mismo,, si
asi lo prefiere el maestro, se dard lectura 4 la leccién res.pectxva
del texto, haciéndose las explicaciones que fuesen necesarias. ',Se
comprende que la leccién del texto no ha de ser una reproduccién
de la exposicién oral del maestro, sino mds bien un extracto mugy

condensado de la misma.

—— e -

(1) Este requisito ha sido perfectamente llenado en los libritos de Justo Sierra Y
86 encuentra atendido asimismo en el “Compendio de Historia General’ de México”
Por Julio Zdrate, que acaba de publicarse, y que los maestros consultarén con positi-
Vo provecho. '

" pero si pueden despertars# ya en el nifio sentimientos nobles y le---

APENDICE.

| N

—————

1. Modificaciones que sufriri la ensefianza
en el 2° afio escolar.,

Cuanto hemos dicho en nuestra “Guia,” acerca del método y
los procedimientos que deben usarse para la ensefianza de la His-
toria en las escuelas primarias, puede ficilmente practicarse en el
3.9, 4.0, 5.0 y 6.0 afios escolares. Pero la ensefianza en el 2.0 afio.
escolar requiere, por lw corta edad de los alumnos respectivos, y
el poco desarrollo de SJS facultades, que es consiguiente, algunas

modificaciones que vamos § consignar sucintamente,

En nuestro humild concepto, el objeto de la ensefianza de la
Historia en el 2.0 afio, tal como la establece el mismo programa,
oficial del Congreso Pe agdgico, se limita 4 estos dos fines: Emo-
CIONAR Y CULTIVAR EL LENGUAJE. Y no podia ser de otro modo. _
Traténdose de nifios de 74 8 afios, edad que corresponde & los. -
alumnos de 2.0 afio esco ar, no pueden exigirseles abstracciones de
orden elevado. Todos lo esfuerzos del maestro Para hacerles com-
prender ideas tan abstrusas para ellos como “gobierno representa-
tivo,” “derechos del ho bre,” “soberania, popular,” serian tiempo-
perdido. No puede esperarse tampoco que sean capaces de descu-
brir por medio de una setie de Juicios y raciocinios, algo referente-

4 las relaciones de causa efecto que guardan entre si log sacesos y
periodos histéricos. Y por consiguiente, esta ensefianza debe des-
de luego hacer abstraccién del fin instructivo Y limitarse en cuan-
to al fin educativo, 4 las facultades intelectuales inferiores: percep-
cion, memoria é imaginacion. Por lo que respecta & la educacién
ética 'y estética, no puede hablarse atin de la formacion del cardcter,
vantados, que formargn a gun dia la base segura de un caricter
firme, generoso y libre. Finalmente, los “relatos” ¥y las “conversa-
ciones familiares” que prescribe el programa mencionado, son uno
de los mejores medios para cultivar el lenguaje de los nifios, darlés.
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‘muevas percepeiones, enriquecer su caundal de palabras y ensefiarles
a pronunciar bien y usar las voces con propicdad.

Se ve que no hay nada en el programa de 2.° afio, que no po-
dria realizarse en las clases de Moral y Lengua materna, y por lo
mismo no habia necesidad estricta de que figurara en él la Historia
como asignatura especial. Creemos, al contrario, que tal vez sea
mds logico 4 este respecto el antiguo programa veracruzano que
aplaza el estudio de esta asignatura para el 3er. afio escolar, lo
que no impide, que el maestro tome con frecuencia el material pa-
ra sus narraciones en la clase de Moral y Lenguaje de los sucesos
de la Historia patria 6 universal. Sin embargo, la diferencia en-
‘tre ambos programas, es cuestion verdaderamente de forma, en el
-fondo los dos concuerdan, pues el del Congreso Pedagdgico 10 se
propone més que emocionar & los nifios y cultivar su lenguaje me-
diante “relatos y conversaciones familiares sobre los personajes mds
notables y los hechos principales de la Historia Nacional, desde los
tiempos primitivos hasta nuestros dias.”

Establecido ya el objeto fundamental de la clase de Historia
en el 2. afio, es ficil comprender las modificaciones que deman-
da su caracter especial.

En cuanto & la subdivision del programa, se tendrs presente
-que 7o se trata de dar un curso formal de Historia patria. No se
-observard un enlace riguroso entre los hechos, ni serd indispen-
sable seguir el orden cronolégico, aunque el programa oficial pa-
rece indicarlo. En cuanto al nimero de temas que se presenten,
sera, prudente observar el precepto de los antiguos: non multa sed
-multum. No se trata de meterles en la cabeza & los nifios muchos
nombres de personajes y una multitud de sucesos. Mas vale tra-
-tar unos pocos puntos, y hacer frecuentes repeticiones. Ya he-
mos visto que & esta edad los nifios no se cansan de oir 4 menudo
un mismo cuento. De este modo sus percepciones adquieren ma-
yor claridad y consistencia. Una misma emocién, despertada re-
petidas veces, se hace més profunda, y los sentimientos se vigo-
rizan y perfeccionan por el ejercicio. De la misma manera, co-
mo la repeticion frecuente de actos voluntarios puede convertir-
los en reflejos, y constituirlos en verdaderos hdbitos que llegan &
ser la “sequnda natwraleza” del individuo; de la misma manera,

decimos, puede la repeticién de una emocion aumentar la disposi-
~cion para tenerla mas frecuentemente. Los sentimientos tienden
-4 arraigarse més porsu produccién repetida.

| ®

_ Teniendo en cuen?ta lo anterior, escojeremos de la Historia, pa--
tria unos veinte punﬂﬂos culminantes, formando e] centro del cuen-
to un “héroe” 6 un suceso- notable, Un ‘mismo cuento se repetirg
& menudo, lo cual fayorecers el desarrollo del lenguaje en los nj-
fios, que deben llegar, en el transcurso del afio, & poder referit"'
con palabras sencillas' los sucesos que les conté el maestro.

Propongo més ¢ menos los siguientes temas:

1. Fundacidn de Ia ntigua Tenochtitlin.
2. El buen rey Netz hualcoyotl.
3. El tirano Maxtla.
4. Moctezuma Ilhuicamina.
5. Moctezuma, II.
6. Herndn Cortés.
7. Cuauhtemoc.
8. Fray Bartolomé de Las Casas. '
9. Don Juan Vicente|de Giiemes Y Pacheco, conde de Revilla--
gigedo.
10. Don Miguel Hidalgo ¥ Costilla.
11. La Corregidora de|Querétaro.
12. Morelos.
13. Magnanimidad de D. Nicolds Bravo.
14. Guerrero é Iturbide.
15. La Independencia. :
16. La defensa del Castillo de Chapultepec, por los alumnos de]’
Colegio Militar. |
17. La Intervencién framLJcesa,.
18. El Cinco de Mayo.
19. Maximiliano de Hapsburgo.
20. Don Benito J ua',reg.

En cuanto & la forma de las lecciones orales, merecers, muy es--
pe.cml atencion el 4.0 ejercicio (comversacion solne Io oédo). Un.
mismo tema dard material para diversas conversaciones en distin;
;a?,:, ;l:f;z; zgqi?S:azo:Isgffz;r fpoc':c? & poco que fodos los nifios del

p g acilidad en relatar los sucesos, La
narracién del maestro no deberfa durar més de cinco’ minutos,
Adtn no debe practicarse el 5.0 ejercicio (resumen por escrito), .

P?r lo que respecta 4 los procedimientos de ensefianza, se em-

pleard con frecuencia el intuitivo. Lo mejor seria asociaz,' la lec~
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«cion oral & la contemplacién de buenas estampas. De nada.. Ser-
virfa el uso de mapas, ni de cuadros sinépticos. No debe exijirse

el aprendizaje de fechas; la uinica divisién cronolégica que servi ‘

ra de guia 4 los nifios, serd esta: sucesos que pasaron en los tiem-
pos antiguos, en la época colonial, y en los tiempos mf)def:nos, y
para el efecto se les hard observar que el suceso se verlﬁccé am:‘es
de : 3 dependencia
de Hernan Cortés, después de este, pero antes de la In )] ,

6 después de esta. No se usard ningin texto especial de Historia.

2. Modelos de lecciones orales.

Mucho he dicho ya sobre las condicio;xe's que d'el?en f'eum'r Ias
exposiciones orales del maest.ro, pero no juzgaria u.tll mi tra.bz:.i]o,
'Si no presentara algunas lecciones que puedan servn: como mode-
los. He escogido al efecto clases que correspo.nda,n gloi le?rSO’f
afios escolares, para poner de manifiesto los \dlferentes matices
que debe tener el tono de la ensefianza 3 medida que .adelanten
los nifios en edad y desarrollo mental, )

Comprendiendo mi insuﬁcienqia para hablar, en espaifiol, el len-
guaje de los nifios, he dejado la e]ecucu?n.de esta parte al Sr. Pro-
fesor D. Graciano Valenzuela, Catedratico de la N ormal y ex-
subdirector de la Escuela practica. El es el autor de~las lecciones
que en seguida se reproducen para el 2.0, 3oy .4.°.anos escola?res,
Y aprovecho la oportunidad para s1gmﬁqarle mi sincera gratitud
por el importantisimo servicio que ha presta:do & mi obrita.

He aqui los modelos de lecciones orales § que me refiero.

EL PADRE DE NUESTRA INDEPENDENCIA.

(Para el 29 afio escolar. )

Para hoy prometi 4 ustedes un cuentecito interesafl'te y voy
4 cumplir mi promesa. ;Me ofrecen todos poner atencidn?—;Si,
seffor! ;Si, sefior!—Pues comienzo mi cuento. Escuchen ustedes.
Hara unos ciento treinta y tantos afios que en un rancho, lla-
mado San Vicente, del rico Estado de Guanajuato, se hallabg, un
tierno nifio alegrando con sus primeras sonrisas los corazones de

Tes era respetado y qu
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Sus amantes y honrados padres. ILa madre, al verle sonreir en Ig
cuna, le decia al acariciarlo: “jlucero mjo!" “iEste es el rey del
mundo!”, decia el padre, mgs tarde, al verlo por vez primera po-
nerse de pié. Aquel nifio que abrid los ojos en medio del campo, -
crecié y se hallé en| estado de ocuparse de alguna cosa. :
Por aquel tiempo eran Ppocos los padres que Pensaban en la
educacién de sus hi;hjos, Y ademds era muy poco lo que se apren-
dia en la escuela. Entonces, nuestra Patria, el pais en que vivi-
mos, toda esta tierra en que viven los mexicanos, en que nos ha-
llamos nosotros que también lo somos, se encontraba gobernada,
por los espaifioles. Huy atrasadas estaban lag gentes, porque pa-
ra instruirse se necesitaba dinero y todo e] que salia de las minag
de Guanajuato y todo el que salia de las demds poblaciones, se
mandaba al extranjero, al Rey de Espaiia, que era el que envia-
ba aqui 4 un hombr. para que gobernara & nuestros antepasados.
Ese hombre se halla aaqui en lugar de aquel Rey de Espafia, por
€0 se le llamaba, el Virrey. Pero veamos qué sucedié con aquel
nifio nacido en el rancho de San Vicente. )
Por fortuna, sus Puenos padres procuraron Ja, educacién de sy
hijo. Fué alumno de] Colegio de la ciudad de Morelia, que en-

|

S6 una profesién importante, lo inclinaron al sacerdocio, porque

en aquel tiempo la carrera de sacerdote se considerabg, como la

mas honrosa y era la | mgs respetada. El, 4 los veinticinco afiog
de edad fué sacerdote. EJ Joven cura llegé & ser rector del colegio;
figiirense ustedes si 1o se habria aprovechado como estudiante,
cuando llegé & dirigir el colegio donde se habis educado. Esty-.
vo también en otras varias poblaciones ejerciendo su ministerio,
Siempre se le vi6 haciendo bien en todas partes, y ocupado en
adquirir mds conocimientos de los que ya poseia. Al fin, llegé &
servir el curato de un Pequeiio pueblo llamado Dolores. Al
cumplid con sus deberes de sacerdote; trabajaba, por el adelanto
del pueblo; entusiasta, Y activo para el trabajo, se ocupo de esta-
blecer la cria del gusano de seda, una fibrica de loza fina y algu-
nos otros trabajos. I, agradaba la actividad y el movimiento,
100 la pereza y el aban?ono. En este simpstico pueblo de Dolo- .~
erido. Vivié en ¢l muchos afios. All{ se
pusieron blancos sus cﬁ}bellos; sin embargo, la vejez no habia, de- -
bilitado su Cuerpo y mucho menos su alma. Su entusiasmo por
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toda empresa importante, se veia en sus 0jos vivos, de color ver-
de como el del campo en que habia nacido. Aquel hombre en-

canecido por el trabajo y la edad, tenia un corazon lleno de sen-

timientos muy nobles y generosos. Amaba 4 todos los habitan-
tes del pueblo donde vivia; deseaba verlos 4 todos progresando y
siendo felices; pero ese amor no era solamente para los que vivian
en aquel pueblo; é] amaba 4 todos los hombres de todos los pue-
blos y para todos deseaba lo mismo. Nuestra patria se llamaba;
por aquel tiempo “La Nueva Espaiia”. Los hombres de esta pa-
tria, 4 quienes el buen cura veia como hijos Y como hermanos, no

podian adelantar Y ser felices como 6] 1o deseaba, porque encon-

tros antepasados como Vive un esclavo, y por esto se hallaban
ignorantes, pobres ¥ oprimidos. Mds libres que los hombres de
aquellos tiempos, eran los Pdjaros que volaban de rama, en rama
Y las mariposas que revoloteaban entre las flores, iOh, era muy
triste ia situacién de los mexicanos! ¢De qué les servia haber
nacido en un suelo tan rico Y tan grande, si no se hallabax como
6D Su propia patria, que es hallarse como en su propia casa? Ha-
cer de un pueblo esclavo un pueblo libre, era una obra, imposible
de realizar. Algunos hombres amantes de su patria, como el buen
cura, tenian el Pbensamiento; pero nadie se atrevia, 4 lleVarlo 4 ca-
bo. Se necesitaba de un héroe para eso. ¢Saben ustedes lo que es
un héroe? . . , . . . [y héroe es un hombre que da su vida
por salvar la vida de los demsds hombres sus hermanos; que abhan-
dona su bienestar ¥ sus comodidades para preparar, con el sacrifi-
cio quizd de sy Propia existencia, el bienestar de millones de hom-
bres que no le conocen, ni jamds lo conocerdn. Y ese héroe, ese
hombre generoso ¥ bueno que cambié sy vida tranquila por una,
vida de peligros ¥ sufrimientos, ese hombre admirable, nifios, fué
aquel laborioso ¥ honrado cura. El, di6 el grito de libertad 4 los
Pueblos. El, con sy vogz respetable inflamé el corazén de los que
antes temblaban de miedo a] pensar en la libertad. El, se atre-

citos, armados de sables, lanzas, palos y hondas Y se puso & la
cabeza de sus soldados, Gané importantes batallas como la del
Castillo de Granaditas, en Guanajuato, y la del Monte de las Cru-
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. ces. Hubiera podido Penetrar hasta la ciudad de México, que.so

hallaba & seis legnas de distancia, pero no lo hizo, y, después de
grandes esfuerzos, tuyo que sufrir una gran derrota en el Puente
de Calderén. Eﬂ‘tristecido entonces, pero con esperanzas muy
grandes atn, trata de levantar huevagtropas; trata de entusias-

beza para colgarla% en el Castillo de Granaditas Y espantar de este
modo 4 los valientes que lo han seguido. Dan as{ muerte al noble
Y honrado cura de;i Dolores; arrancan del cuerpo muerto aquella,
venerable cabeza; ﬁpero SuS pensamientos grandiosos hay incen-

pertado 4 los pueblos que antes dormian sumidos en Jg, ignoran-
cia y la opresién. Muchos héroes se levantaron animados por el

Patriota y valiente anciano, para llevar adelante, como-hijos su-

¥0s, la grande y hermosa, obra. La Nueva Espafia fué libre gl
fin. Tomé el nombre de Meéxico, y esa gloriosa bandera que ven
ustedes tremolar en lo alto de los edificios,.en los dias de fiestq
nacional, se colocé $obre el palacio de los virreyes, como para
decir & todos los pueblos del mundo: iLos mexicanos ya tienen

patria y Dpucden ser yespetados, ricos, ilustrados y dichosos, porque

son libres: . sk
Y este resultado gloriose, que nunca olvidardn los buenos hi- _
Jos de Mégxico, fué el fin de la obra comenzada en Dolores por el N
padre de todos los héroes mexicanos, por el virtuoso y valiente -
anciano. o
Aqui tienen ustedes sy retrato (mostrdndolo). iMiguel Hidal-
80 y Costilla! este es|su nombre, Todo el mundo Ie llama; “El
Padre de la Independencia de México,” Y este hombre admira-
ble que murié por hacernos libres, fus aquel nifio nacido en e]

rancho de San Vicente., Sy carifiosa madre le decia: iLucero mio! . -

Y para nosotros, los exicanos, es el brillante so] de la libertad.
Su padre amoroso decia de él: ;Este es o rey del mundo! Y noso-
tros decimos hoy: Eﬂ héroe de Dolores vale més que todos los
reyes del mundo. Para su hermosa frente nada valen las coronas
de todos ellos. Todos los corazones respetan y aman sy gloriosa,
memoria y su nombre sers, Ppronunciado siempre con carifio y ad-
miracién por todos log que conozcan la vida de este grande hom-

bre. Aprendan ustedes 4 amar y honrar sy memoria, y cuando en
_ 4
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un dia de fiesta nacional, como el 16 de Septiembre, escuchen sy ,
nombre, desctibranse con respeto y recibanlo con un jviva/ nacido
del alma, porque se trata del que destrozé las cadenas de los es-

clavos y nos dié libertad Y patria!!

NETZAHUALCOYOTL. -

EL PRINCIPE POETA, PERSEGUIDO Y PROSCRITO.

-

(Para el 3er. afio escolar).

En varias de nuestras lecciones pasadas hemos hablado ya de
los chichimecas y de los acolhuas; hemos sabido cémo se esta:ble-
cieron Y qué acontecimientos tuvieron lugar hasta el desgracfado
fin del joven rey Ixtlixochitl, victima de las ambiciones 5'3 {tftrxgas
del rey de Azcapotzalco, Tezozomoc. Por la corta repeticién que
hemos hecho de nuestra tltima leccion, veo que estdn frescos en
Su memoria los sucesos que terminaron por la usurpacién del tro-
10 acolhua. Ahora, voy 4 hablar 4 ustedes de un joven del pue-
blo vencido que, por su resignacién y su constancia, lleg & ser
el hombre més ilustre del México antiguo. ¢Saben ustedes & quién
me refiero? . . . . ., . Al célebre rey poeta Netzahualcoyotl.
Voy 4 contarles la historia de su juventud, tan llena de azares.

Era hijo N etzahualcoyotl del desventurado rey Ixtlixochitl y
de una sefiora de la nobleza azteca 6 mexicana. Al verse en ‘pe-
ligro, el padre, en la guerra con Tezozomoc, oculté inmediatamen-
te 4 su hijo, que le acompafiaba, tras de las ramas de un arbol, & fin
de ponerlo 4 salvo. E] Jjoven, de 15 afios de edad, perdi6 4 su padre,
¥y con él la corona que le estaba reservada como heredero del trono _
del pueblo acolhua. ¢Qué podia hacer entonces, en edad tan tem-
prana? Huyd de aquel sitio en donde el amor de su padre lo ha-
bia ocultado, en momentos peligrosisimos; pero poco después ca-
¥6 en poder de sus enemigos perseguidores, que lo encerraron en
un calabozo, de donde quizé habria salido para sufrir igual suerte
que su padre Ixtlixochitl; pero la lealtad del carcelero, antiguo
servidor de su familia, hizo que se fugase, quedando él en su lu.
8ar y pagando -een la vida aquel generosu-hecho. 7Ya Ven uste—
des qué accién tan noble, y cudnto vale la lealtad de los hombres!
Pero N etzahualcoyotl era perseguido incesantemente, no tenia un
momento de-reposo, de ?sranquilidad, hasta que, al fin, varias se-
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fioras'de la noblez%}). azteca hicieron al tirano up regalo, y solici-
taron el perdén para el fugitivo que, débil y abandonado, era in- -
capaz de. inspirar t‘; mores.  Se consiguié lo que ellas deseaban y
el joven Netzahual oyotl pasé & vivir 4 Tenochtitlén Y poco des-
pués & Texcoco, enj% un palacio de sus abuelos, lo que le fué con-
cedido también po intercesién de aquellas sefioras, Alli, bajo Ia,
direccién del ayo q’%e lo habia cuidado en sy infancia, pasé ocho
afiog entregado al estudio, cultivando su inteligencia y adquirien-
do, aleccionado por aquel buen hombre, todos aquellos conoci-
mientos que en aquella época podian adquirirse. Trascurrido ese
tiempo, en el que Ya.el desgraciado principe era notable por su ta-
lento, y comenzaha ?’ atraerse las simpatias de log antiguos sibdi-
tos de su padre, muere Tezozomoc ¥ ocupa el trono un hombre te-
rrible, sanguinario | feroz: ;Maxtla! Netzahua.lcoyotl, se dirige 4
Azcapotzalco y va 4 { olocar 4 sus plantas un ramo de flores, en se-
iial de obediencia; pero Maxtla lo vuelve la espalda, en presencia de
sus cortesanos. Un h}uen amigo le dice en aquel instante: “{Huye
pronto de aqui, que ?eligras!” Y se vuelve corriendo & Texcoco.
El soberbio Maxtla h\a. resuelto dar muerte 4 aquel joven que co-"

en-su palacio de Texcoco y darle alli muerte, N etzahualcoyotl, pre- |

venido por su ayo, est, Preparado y vuelve g escaparse. Crece gun — -

més la cdlera del tirano ¥ dispone que varias partidas de tropa lp -
busquen por todas parfes; ofrece la mano de ung noble y hermosa -
dama, con una valiosg ote, & quien entregue al desgraciado N. etza-
hualcoyotl, vivo ¢ my rt0. Es ya imposible el reposo del princi-
pe. No hay un lugar spguro Ya para él. Se va entonces, en medio
de mil peligros, 4 las m ntafias y bosques lejanos; pero desconfian-
do siempre, porque sabe bien que sus enemigos lo buscan, no tie-
ne un instante de calmL. Cada rama que se mueve en el bosque
le parece un perseguidor. En el fondo de las selvas y en las hy-
medas cuevas tiene que buscar un abrigo contrs el frio ylallu- ~
via. Cuando el hambre|lo acosa, espera la oscuridad de Ia noche
Y sale 4 buscar algo con que calmar su_estdmago_en alguna aisla-
da y solitaria choza, empleando tods, clase de Precauciones, por- -
que la muerte anda tras de él. Ya ven ustedes como pasa el Jjo-
ven Netzahualcoyotl su mgs florida y hermosa edad. En muchas
ocasiones estuvo 4 punto de ser cogido. Muchos antiguos sibdi-
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tos de su padre, amigos suyos, sufrieron tormentos y aun murie-
ron por libertarlo. Més de una vez les dijo 4 sus numerosos ami-
80s, cansado de padecer y compadecido de los sufrimientos age-

nos: Abandonadme i mi suerte; zpor qué exponeis vwestra vide

por la de un Lombre ¢ quien la desgracia no se cansa de perseguir?”
Cualquier otro hombre habria muerto en la desesperacién mds
horrible; habria corrompido su alma al verse en tanto infortunio;
pero habia recibido también: de algunos pocos amigos, muestras
de verdadero carifio y de una lealtad, probada en el sacrificio, y
ésto habia hecho nacer en él la gratitud mds sincera que ennoble-
cla su corazén. Tantas Penalidades y sufrimientos, en vez de de-
bilitarlo, lo hicieron fuerte. En el fondo de la espesura, cuando
se hallaba desconsolado Yy se crefa ya para siempre perdido, veia
por entre el oscuro ramaje un rayo de luna, la claridad de alguna
estrella, y entonces, reanimado, esperaba que un dia sus dolores
tendrian fin y contemplaria aquel cielo sin sobresaltos, disfrutan-
do de la hermosa libertad tan ansiada. El, en medio del aisla-
miento, se ponia 4 pensar en su vida pasada, en su vida presente,
en la vida de los demds hombres y en todo lo que veia; su cora-
z6n bueno y sensible se conocia en su lerguaje lleno de frases
tiernas y delicadas. Durante varios afios de tristezas, de mise-
rias y de peligros, su talento habia crecido enmedio de experien-
cias muy dolorosas. Asi es como se habfa formado poeta. Y lle-
g6 4 ser el mds glorioso de los poetas de su época. Admiren
ustedes la grandeza de este hombre, y piensen cusnta resigna-
cién, cusnta constancia no serian necesarias para pasar por una
vida tan tormentosa, con el alma siempre llena de nobles Y her-
mosos pensamientos.

En otras lecciones hablaremos del mismo Nezahualcoyotl ¥y
les daré & conocer en él, & un valiente guerrero, & un sabio legis-
lador, gobernante ¥y filésofo. Para terminar nuestra clase, voy 4
leer 4 ustedes la traducci¢n de una hermota poesia de este grande
hombre, en que lamenta sus desgracias cuando huia perseguido por
el rey de Azcapotzalco. Por estos sentidos ¥ hermosos versos co-
~nocerdn ustedes al célebre poeta, rey de Texcoco. Oigan ustedes:

<= ~ No bien hube nacido
Y entrado 4 esta morada de dolores,
~ Cuando senti mi corazén herido
Del pesar con los dardos punzaderes. -
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Creci en afin prolijo,
Y al verme solo prorrumpié mi labio:
¢Qué hace en la tierra desvalido el hijo,

8i no le sabe guiar consejo sabio?

Vive“el hombre en el mundo,
Y vive condenado al sentimiento;
Llena su corazén tedio profundo;
Apenas ‘hay lugar para el contento.
Era mi vida pura,
Y mi conducta & todos manifiesta;
Obraba, 4 lo que entiendo, con cordura;
Humildg era mi voz, mi faz modesta.
Hoy, inundado en lloro, o
Donde qi liera que paso, causo pena;
Me abandona el amigo con desdoro;
El Supremo Hacedor asi lo ordena,
N uncaw semblante esquivo
‘Opuse & tus designios soberanos; o
Yo soy joh Dios! tu hechura, Y tu cautivo,
Y recibo ‘la muerte de tus manos.
Si ya mi sér declina,
Y tu brazo del mundo me destierra,
Camplase en mi tu voluntad divina,
Y baje yo 4 los centros de Ia tierra.
Mas préstame $u aliento
iedad del corazén herido;
Me ocultaré del triunfador violento,
Porque huérfano soy y desvalido.
Es condicién muy dura,
Perder la gloria y adquirido imperio,
Pero jcug nto se aumenta la amargura
-Si amenaza al vencido ‘el cautiverio!
En tan tristes azares
Buscado he con afin los deudos mios,
Mas no oyeron la voz de mis pesares,
Helados jay! en los sepulcros frios.
Nunca §|la luz perdida
Se elevarg otra vez su polvo yerto;
Todos se han ausentado de Ia vida;
Mi corazén ﬁ;oh Dios! 4 ti convierto.

o




RESUMEN POR ESCRITO.

1. Netzahualcoyot], hijo del rey Ixtlixochitl, quedé huérfano 4 Ia
edad de 15 ajios.

2. Tezozomoc lo encarceld, pero se salvd,

3. Mss tarde vivié, sin ser molestado, en Tenochtitlgn ¥ Texcoco.

4. Al subir al trono Maxtla, éste lo persiguié de nuevo.

5. Tuvo que huir § las montafias y bosques lejanos, en donde sufri
todo género de miserias Y penas.

6. Netzahualcoyot] ers un poeta admirable,

BENITO JUAREZ,

SU ORIGEN YJUVENTUD, SU vIDA EN OAXACA coMO ESTUDIANTE Y COMO HOMBRE PUBLICO.

(Para el 4° g0 escolar),

iBien! veo con gusto que recuerdan todas lag lecciones sobre
Comonfort y Ia Constitucién. Ya ustedes saben c6mo fug recibidg
esa Constitucién por los conservadores ¥ los liberales, Y compren-
den, por qug Produjo tanta alarma en los Primeros y tanto entusigs-
mo en los segundos. Ahora, antes de Pasar adelante, voy 4 hablar
& ustedes, en esta clase, de un mexicano ilustre, del hombre més
grande que ha nacido en México, en este siglo, ;del sefior don Be-
nito Judrez!

Aqui tienen ustedes un pintoresco grabado (mostrdmdolo). Unag,
casita de pobre aspecto, con algunos cuantog drboles en derredor
Y un rustico cercado de palos. Es la choza de unos indigenas de}
Pequefio pueblo de San Pablo de Guelatao, del Distrito de Ixtldn,
perteneciente 4 Oaxaca, Marcelino Judrez ¥ Brigida Garcia son
los indios que viven ep esta casa. Son pobres, pero no se hallan en
la miseria; tienen Jo necesario para pasar la vida, El dia'21 de Mar-
zo de 1806 nace, en la choza que este grabado nos representa, un
nifio 4 quien ponen por nombre: Benito,

iCudndo habian de Imaginarse aquellos oscuros indigenas que
el tierno indito llegaria 4 ser un grande hombre! Perg eg hijo de
ellos y esto basta para quererlo. Benito crece Y se desarrolla, de-
bido 4 los toscos pero afectuosos cuidados de Brigida; mas, jdesgra-
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ciado! antes de llegw}r 4 la edad de cuatro aflos, mueren sus padres. ‘
¥ queda bajo el amparo de su pobre y anciana abuela: Muere ésta
también y pasa él § Vivir con un tio suyo. ¢Qué ha de hacer el pe-
quefio huérfano?.. .. En medio de una vida nada atractiva, mal ali-
mentado, como todos los indios, y sufriendo los desencantos de la
orfandad, llega BeniTto 4 la edad de doce afios.

En Oaxaca reside una hermana suya, Y queriendo aprender 4
leer y escribir, para ver si puede asi mejorar de suerte, se dirije 4
la Capital del Estado Alli, poco tiempo después de su llegada, en-
cuentra la proteccién del Sr. D. Antonio Salanueva, (fraile de lg
Orden: de San Franci ¢0), quien le ensefia 4 leor Y escribir, algo.de
Aritmética y de Gramstica. Para adquirir esta instruccién, luchan-
do con las dificultades del idioma que desconoce, se necesita, de una
aplicacién desmedida y de una constancia sin limites; pero él ha, te-
nido esa aplicacién ¥ ¢sa constancia. Sabe, pues, hablar el idioma
espafiol, tiene ya algunos conocimientos y su protector lo inscribe
en el Seminario. ‘ E

Suaplicacion creci¢ mucho més, su constancia siguié en aumen-
to; el joven indio de Guelatao tenia sed de saber. ¢Qué carrera
creen ustedes que habria tomado cualquiera otro que, como él, hu-
biera estudiado en el eminario?

—La de sacerdote, sefior! .

—Es verdad, pero Benito tenia ya, fijo su pensamiento en a,]gu-‘
guna otra cosa. A los 21 afios de edad terming sus estudios en el

Seminario. En sus exdmenes merecio calurosos aplauses de cuan-

tos los presenciaron, y de sus propios maestros. Se separ6 de aquel
establecimiento y se dir Jid al Instituto,al Colegio de Ia ciudad, pa-
ra estudiar Derecho y otras ciencias, El, deseaba saber el por qué
de las cosas. No se conformaba, con que se le dijera: Esto es asi, se
formé de tal 6 cual mod{f El, queria pensar con su propia cabeza,
Pborquesélo asi podria adquirir verdadero saber y llegaria 4 ser titil
4 sus semejantes, como &l lo deseaba. Sentia en su corazén un gran-
de amor 4 la patria, § la libertad, 4 la civilizacién.

A los 23 afios de edad fud catedratico en el nuevo estableci-
miento. Era ya un hombre, En medio de la sociedad en que vi-

. Ve, es distinguido por su talento, por su rectitud, por su firmeza.

La historia le hace saber los acontecimientos que han tenido Iugar
en la patria; los periédicos le hacen conocer el estado en que se ha-
lla el pais. Hace ya algunos afios que vienen luchando los conser-
vadores y los liberales. Kstos quieren la libertad de los hombres
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para trabajar, para pensar, para todo lo que venga & dar por re-
sultado la civilizacién y el bienestar de todos; aquellos, los conser-
vadores, no quieren ninguna reforma; quieren que todos vivan co-
mo siempre han vivido., El catedratico D. Benito tiene que ser li-
beral, y es, en su Estado, uno de los que trabajan con més entu-
siasmo por propagar las nuevas ideas, pues él quiere para todos
los mexicanos, como para si mismo, la libertad y la luz.

En 1831 1o eligen regidor del Ayuntamiento de la ciudad; en
el siguiente afio, diputado 4 la Legislatura del Estado. En 1834,
se recibe de abogado y se propone ser el defensor incansable del
derecho y dé la justicia. Trabajando en su profesién, meditando
en el porvenir de la patria ¥y animando & todos 4 luchar por el

" progreso y la libertad, pasan algunos afios. Entre tanto, el Lic.

Benito Judrez desempeiia varios puestos de grande importancia,
en los que es bien visto por unos y mal por otros; pues ya uste-
des comprenderan que, & menudo, los buenos son perseguidos por
los malos, cuando predican el bien y combaten el mal, como los

partidarios de la verdad son, & veces, también perseguidos por los- -

partidarios de los errores.

Ustedes saben que por los afios de 1842 4 1846, en que el indio
de Guelatao estd distinguiéndose como un liberal ardiente, y se ha-
lla desempefiando elevados puestos, México, nuestra patria, se ha-

lla en desorden. A cada momento hay trastorno - en éste ¢ aquel

Estado. El Gobierno de 1a Nacion estd muy mal constituido, es
decir, muy mal arreglado. Los Estados Unidos amenazan con una
gran guerra. Cada revolucién que hace caer al Gobierno de la Na-
cién, produce trastornos en los Estados. D. Benito Judrez tiene
que sufrir en esas revoluciones; pues si triunfa el partido conser-
vador que, como el liberal, se halla extendido por todas partes, es
separado del puesto que ocupa y es perseguido; pero si el partido
liberal es el que triunfa, triunfa ¢l también, porque de esta mane-

ra se halla en camino para trabajar por el progreso ¥ la libertad .

de ia patria, que tanto adora, Después de una revolucién que su-
cedid & otra anterior, que le ocasiond la pérdida del puesto que
ocupaba en el Tribunal Superior, es nombrado, con otros dos in-
dividuos, para desempefiar el Poder Ejecutivo de su Estado nztal.
Esto pasa el afio de 1846, En el mismo afio es electo diputado al

Congreso general y tiene que ir 4 México. Alla, con el mismo en-

tusiasmo que nacié en él, al pensar por primera vez, en el porvenir
de la patria, toma una parte activisima en la politica, unido siempre
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con los liberales, sus compadfieros; pero al siguiente afio regresa &

Oaxaca, donde lo eﬁligen Gobernador del Estado. . . . . . ..

Ya tenemos, pues, al huérfano de San Pablo de Guelatao, co-
locado muy alto, debido 4 sus grandes y hermosas cualidades.
Cuando ocupa su puesto, la guerra, de los Estados Unidos con -
Meéxico, ha empeza,IEo. Todos los Estados contribuyen con tro-
pas para defender los derechos de la Nacién. Judrez, que es un
distinguido patriota, es de los primeros en levantar fuerzas y cons- -
truir materiales de guerra. Pero no es esto todo lo que hace. El,
arregla su Gobiemo“, que ha encontrado en un desérden completo;
trabaja con grande empeiio, atendiendo, mejorando y reforman-
do todos los ramo'sLde que se ocupa un gobernador progresista. .
El Estado debia una gran cantidad de dinero, que habia ido au-
mentdndose, hacia 18 aiios, y J udrez, en los cinco afios de su Go-
bierno, después de lrs muchas mejoras que hizo, en que tuvo que
gastar fuertes sumas; después de los gastos de guerra, que fueron
grandes; al separars;é del puesto en que lo colocaron los oaxaque-
fios, dejé pagada toda la deuda: cincuenta mil pesos en Caja, y con
todo ésto, una memoria sin mancha. El Estado de Oaxaca llegé &
ser considerado por iizquel tiempo como el Estado modelo.

Judrez se retira %la. vida privada, no 4 descansar, sino 4 tra-

]

bajar para ganarse la vida, siendo, como. antes lo ha sido, un ciu-
dadano progresista, libéral ¥ patriota. - o
¢Quién de ustedes|hubiera creido que el pobre huérfano, nacido ‘
en humilde choza, llegaria 4 ser un grande hombre? . . . . ., -
Comprendan, ahora, lo que vale la aplicacién y la constancia
para el estudio, en esa hermosa época de la vida que se lama la ju-
ventud; reflexionen lﬁ que vale una conducta sin tacha, y de cudn-
to es capaz el hombre que piensa con rectitud Y que tiene un ca- -
ricter firme. Nadie c,ﬁ mo Judrez tiene tantas dificultades para po-
der valer algo. Elsali¢ de un pueblecillo, escondido entre las mon-
tafias, para ser el Libertador de un gran pueblo, como lo veremos
més adelante. Los bugnos mexicanos lo aman mucho. Por eso ven
ustedes que se organizan fiestas para honrar su memoria, en que
los oradores pronuncian hermosos discursos ¥ los poetas muy be-
llas poesias, en su alabanza. Cuando se oye el nombre de Judrez,
parcce que se pronuncia este nombre: ;Patria! Y qué hombres y
qué jovenes no se entusiasman cuando escuchan esta palabra?.....
Miren ustedes el retrato del noble indio, y digan lo que quieran, 4

una voz: iiiQUE viva Benrro Jusggz!!!
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RESUMEN POR ESCRITO,

L. Benito Judrez naci6 el 21 de Marzo de 1806 en el pueblo de S..
Pablo Guelatao, Estado de Oaxaca.

2. Fueron sus padres Marcelino Juirez Y Brigida Gareia.

3. Alos12afios de edad se trasladé & Oaxaca, donde hizo sus estu-
dios en el Seminario Conciliar y el Instituto.

4. Alos 23 afios fué catedritico en el Instituto y en 1834 se reci-
bié de abogado. ’

5. Desempeii6 los cargos de regidor del Ayuntamiento, diputado &
la Legislatura del Estado y al Congreso de la Unién.

6. De 1847 4 1852 fué Gobernador de su Estado.

~

8. Modelos de resumenes por escrito.

En las “Conferencias pedagdgicas” que Semanariamente se ce-
lebran en esta Escuela N. ormal, he dedicado, en el Presente afio,
especial atencién 4 la ensefianza de la Historia. Los alumnos-
maestros del 4¢ curso profesional, han dado, bajo mi direccidn, un
gran nimero de lecciones practicas, comprendiendo, tanto temas
aislados de los programas de 2, 30, y 5o afios, asi como, de una ma-
nera mas sistemdtica, todo lo relativo al primer periodo de la Gue-
rra de Independencia con los nifios del 4.° afio escolar.

En estos ejercicios se ha observado rigurosamente o] método
prescrito en la “Guia”, ¥ se han puesto en préctica todos los proce-
dimientos en la misma indicados. Esto me ha permitido juzgar de
las dificultades que ofrecen los diversos ejercicios, y me induce
ampliar la mencionada “Guis” con algunos “modelos de resime-
nes por escrito.” La formacién de tales resiimenes es la que mayo-
res dificultades Presentd, noténdose que los que hicieron los alum-
nos-maestros, adolecian todos ellos de un mismo defecto: eran de-
masiado extensos. Este defecto facilmente se explica. Los referi-
dos alumnos-maestros hacian sus prepargriones de una manera muy
concienzuda en el “ Mézico ¢ través de los siglos;” pero, por lo mis-
o que ésta es una obra extensa, en la cual se atiende perfecta-
mente el “enlace de Jos Sucesos” y se hace constar un sinniimero
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- de detﬁﬂes, resulté que mis'discipulos creyeron necesarios, en sus:

“restimenes,” ciertos datos que, si bien son muy interesantes y
arrojan luz sobre multitud de Sucesos, no pueden figurar en la en- - -
sefianza de la escuela primaria, dado el cardcter de la misma, y el .
tiempo de que se dispone. En este caso se trata, pues, 'de. escoger
entre el rico material, aquellos puntos que son mds necesano.s. Es-.
ta es verdaderamente la dificultad: conden'sa.r en medifa. pégmg, lo
que la obra de consulta nos dice en veinte 6 treinta folios, Por su-
puesto, muchos puntos habrs, que constardn en el “cuepfo"" d?l :
maestro, pero que no se apuntarén en el “resumen”, Pues este tlti--
mo tiene tan solo el objeto de grabar mejor los sucesos culminan-
tes. El tiempo que demande la formacién de un “resumen” ‘(p(v)r
el maestro y los alumnos) en el pizarrén ¥ la copia del mismo (Qor
los alumnos) en los cuadernos de Historia, no debe pasar en nin-:
gun caso de 10 4 16 minutos, Y este precepto servird de norma, in-
variable & los maestros. Como precisamenté los mds concienzudos
entre éstos estan Tés dispuestos 4 pecar contra ~precepto ante-

rior, creo que serd de provecho reproducir en seguida los restime-
nes que, relativos a[ las nueve primera? l?ccwnes del programa, del
40 afio escolar, he éLJforma,do con mis discipulos de la Escuela Nor-~
mal. El que se refiere 4 la primera leccién consta yaenla “Guia»,ff" .
pégina 23. He aqui los que siguen: o

SEGUNDA LECCION.

SITUACION GENERAL DEL PAfS.—TLA CONSPIRACION DE QUERETARO.

1. Desde la toma de México por Herndn Cortés, en 13 de Agosto-
de 1521, nue tra patria formé una colonia espaﬁola,,.bajo"er :
nombre de “Nueva Espaiia”, que gobernaban los ViITeyes...

2. A I}rincipios de nuestro siglo hubo mucho descontento entre los:
criollos, y en 1809 se descubrié una conspiracién en Valla- .
dolid.

3. En 1810, se tramé una nueva conspiracién en Querétaro, favo- -
recida por el corregidor D. Miguel Dominguez y su esposa,.
dofia Maria Josefa Ortiz. ' o

4. Tomaron participio en las reuniones, los capitanes D. Igpac;g .
Allende, D. Juan Aldama y D. Mariano Abasolo, de San
Miguel el Grande, y varios c¢lérigos y particulares. o

5. El jefe de todo ol movimiento era Hidalgo. B

|
|
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TERCERA LECCION.

EL .GRITO DE DOLORES.

1. La conspiracién se’ denuncié tanto en Querétaro como en Gua-

najuato.
2. Hidalgo lo supo, aunque vagamente, y-llamé 4 Allende.
3. Un mensajero de la Corregidora avisé 4 Aldama, quien se diri-
Ji también & Dolores y llegé 4 las 2 de la maifiana del dia 16.
Los tres reunidos resolvieron proclamar la Independencia al
amanecer. ’
4. Dieron libertad 4 los presos y los armaron; llamaron 4 misa; se’
marcharon_con 600-hombres 4 San Miguel el Grande.
5. De este lugar pasé el ejéreito 4 Celaya donde se nombré 4 Hi-
dalgo Capitan general y 4 Allende Teniente general.
6. Contando ya con 50000 hombres, resolvié Hidalgo marchar so-
bre Guanajuato. ’

CUARTA LECCION.

LA TOMA DE GUANAJUATO.

1. El intendente Riafio se encerré con 600 hombres en la Alhén-
diga de Granaditas.

2. Alliserefugiaron todos los europeos con sus familias y caudales.

3. Desdela hacienda de Burras, Hidalgo intimé rendicién 4 la pla-
za, el dia 28.

4. A launa dela tarde principié el combate. Riaiio cayoé mortal-
mente herido. Pipila incendié la puerta.

5. A las cinco cesd Ia, resistencia y empezé la matanza y el saqueo.

‘6. El dia 30, Hidalgo publicé un bando severo, dio libertad & mu-
chos prisioneros y convocs al Ayuntamiento.

7. El dia 10 de Octubre, se marché con direccién 4 Valladolid.

QUINTA LECCION.
HIDALGO EN \aLLADOLID.

1. El virrey, D. Francisco Javier Venegas, puso el precio de 10,000
pesos & las cabezas de Hidalgo;, Allende § Aldama,” ~
_ 2. La Inquisicién ¥ el alto clero excomulgaron § los insurgentes.
3. En Valladolid! el Gobernador de la Mitra levanté la excomu-
-nién, é Hidalgo entré sin encontrar resistencia.

[SUNN )

Ot i

- En la noche ‘ :
- Aunque vencedor, Hidalgo retrocedié el dia 2 do Noviembre ha~

. De Valladol

. Guadalajara

. Hidalgo hizo
. Entre tanto, _
Independencia; pero Calleja tomé 4 Guanajuato el dia 2
. Allende habia salido el dia anterior, y se dirijié 4 Guadalaj
- En esta ciudad, Hidalgo abolié la esclavitud, nombré dos

nistros y fundé un periddico. -

. E119de Oijctt_lbre sali6 para Acimbaro, donde pasé revista,
ejército, fuerte de 80,000 hombres. All{ lo nombraron Gen,

‘Hsimo. ﬁ

. Se dirigié g‘%obre Meéxico, pasando pdr Toluca. R
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SEXTA LECCION.

LA BATALLA DEL MONTE DE LAS CRUCES.

. El virrey Venegas hizo salir al coronel Torcuato Truji116 con-

2000 hombres & Toluca.

- Este tuvo que retirarse al Monte de las Cruces, donde se efectl‘ié{

refiida batalla, el dia 30 de Octubre,

cia Toluca

Trujillo se retiré hacia México.

Y Querétaro.

. En Aculco tuvo un encuentro desgraciado con Calleja, deslev._é~s_j

del cual Hidalgose dirijié 4 Valladolid, Allende 4 Guanajuato::

el 10 de N¢

LA /BATALLA DEL PUENTE DE CALDERON,

. Sabiendo Hid
de Valladolid y Calleja desde Lagos, sali6 al encuentro del ul
timo con 93§00 hombres. : ’

. En el Puente de

de 1811, triunfando Calleja.

d salié Hidalgo el dia 17, rumbo 4 Guadalajara.

‘

SEPTIMA LECCION.

HIDALGO EN GUADALAJARA.

°ay6 en manos del insurgente J 0sé-Antonio-Torra
yviembre. ' ' .
su entrada con gran pompa el dia 26. .

Zacatecas y San Luis se declararon en favor de la.

.
OCTAVA LECCION,
ilgo que se acercaban los jefes realistas, Cruz des

Calderén trabése la batalla el dia 17 de Enert
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8. Los Jefes insurgentes escaparon. Se dirijieron 4 Aguascalien-
tes y luego & Zacatecas.
4. En el camino, Allende y otros jefes obligaron 4,Hidalgo- 4 re-
nunciar el cargo de Generalisimo.
5. En Febrero salieron de Zacatecas para el Saltillo, desde donde

rehusaron el indulto que se les ofrecio.

NOVENA LECCION,
PRISION Y MUERTE DE HIDALGO.

1. En 17 de Marzo salieron los jefes insurgentes del Saltillo, con
direccion 4 los Estados Unidos.

2. El 21 los sorprendi¢ el traidor Ignacio Elizondo en Acatita de

: BaJan.

3. Los prisioneros fueron llevados 4 Monclova y de alli § Chihua-
hua, y sometidos & consejo de guerra.

4. El 26 de Junio fueron pasados por las armas Allende, Aldama
y Jiménez.

B. Igual suerte toco 4 Hidalgo el dia 30 de Julio, habiendo el juez
eclesiastico ejecutado su degradacion el dia anterior.

4. Observaciones relativas al 5.c afio escolar.

' La ensefianza de la Historia patria en el 5.0 afio escolar tiene
-l doble cardcter de sistematizar y grabar mejor los conocimientos
adquiridos en les afios anteriores, y de llenar las la,gunas habidas,
presentando algunas cuestiones nuevas.

Al efecto se dividira el afio escolar desde luego en dos perio-
dos iguales, dedicando cinco meses 4 la Historia antigua y Epoca
colonial, y los restantes cinco & la Historia moderna. La mitad de
cada periodo se empleard en repeticiones y la otra mitad en cuestio-
nes nuevas, pero alternando ambos ejercicios para que sea més atrac-
tiva é interesante. la ensefianza.

Las cuestiones nuevas se presentaran en forma biogrdfica, usan-
do la forma expositiva. tal como se marca en la “Guia.” No falta-
‘rén asuntos que tratar. Sélo recordaré que, en cuanto 4 la guerra
de Independencia, nada hemos hablado en el 4.0 afio acerca de la
}}eroma_defensa, &e Zitacuaro por D. Ignacio Rayon, de cuyo per-

“mds variados para
los nifios. En estos ejercicios se sustituira la forma expositiva;
la interrogativa. El maestro pregunta,ra,, no sélo examinando, &%
también cateqmzando, para poner en juego el juicio y raciocinio-d
-sus alumnos. Se se’ uird principalmente la marcha analitzca, y, 0

:sonaje sélo se hablo
merece, que ahora,

-su biografia. No hemos hablado tampoco, en el 4.0 arﬁo, del

te cura Mercado (sd

cuelas del Estado de Jalisco). Matamoros, Galeana, Guadalu

toria, Pedro More;

igualmente especml atencxon en el b.o aﬁo.

En cuanto a.las

mo apoyo de los ej

-crito. Aqui convie f

listas, de las ciudades donde entré Hidalgo, de las acciones ga.nad' '
por Calleja, de los jefes insurgentes en tiempos de Morelos ete., et¢

el maestro formard, primero, con la ayuda de sus discipulos, e
pizarron, y que est;os formarén, més tarde, por si solos, como-
bajo en silencio. CQLmo modslo de tales cuadros, publico en seg

da el que, sobre la |
discipulos. Se not
Y que se ha.ce albsst;

con muchos detalle
za fastidiosa en vez
‘ria, formar unos cu
de gran tamafio, p:
nes de clase, 4 fin ¢
vista.

6 incidentalmente al tratar de Mor
en el 5.0 afio, dediquemos una 6 dos;

lo se habra tratado de este personaje en

no, y otros intrépidos insurgentes me:e

que se gra,ben bien los sucesos, sin fastzdz 3

rcicios orales, se haran muchos trabajos por e
e usar el procedimiento de agmpaczon y formisa

guerra de Independencia, he- forma.do-col
ra que sélo figuran los datos mas mportaﬁ
aceion completa. de un smnumero de suceso;
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