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A TODO COLOR Y DE ACUERDO CON LOS PROGRAMAS DEL MINISTERIO DE
EDUCACION NACIONAL,

PARA ENSENANZA PRIMARIA
METODO RACIONAL DE LECTURA.
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NUEVO LECTOR NACIONAL. C. de
la Torre v H.
NUESTRO MUNDO. E. Arrechea R.
PraPrimertol - vio s e oihes Seaeam
NUESTRO MUNDO, 1¢ E. Arrechea R
NUESTRO MUNDO. 2° E. Arrechea R
NUESTRO MUNDO. 32 E. Arrechea R.
NUESTRO MUNDOQ. 4% E. Arrechea R.
E R.

R.

NUESTRO MUNDO. 5¢ E. Arrechea
NUESTRO MUNDO. 6° E. Arrechea
[UGANDO Y CONTANDO (Iniciacién
a la Aritmética) Orbegozo .......
ARITMETICA. 22 g. G. Orbegozo C.
ARITMETICA. 3° g. G. Orbegozo C.
ARITMETICA. 4° g. G. Orbegozo C.
HISTORIA DE COLOMBIA. 1# y 2°
grodos. Bewrios . c.evineavsesn vens
HISTORIA DE COLOMBIA. - 3er. gro-
Sl s i PR TR e e
HISTORIA DE COLOMBIA 4°-g Barrios
HISTORIA DE COLOMBIA 5°-g Barrios
ASI ES CUNDINAMARCA. 3er. grade
Isabel Holguin de Gémez ........
ASI ES COLOMBIA, 4 grado. Isabel
Holguin de GO6mEZ .....cocoveevans
ASI ES COLOMBIA, 5° grado. Isabel
Holguin de Gémez .........cuv.u.
GEOGRAFIA DEL DISTRITO ESPE-
CIAL. Vel@sguez ........ceisezesss
MI CODIGO. 1° y 2° grados. M. G. de
Burgos
MI CODIGO 8er. grado. M. G. de
Burgos

MI CODIGO 4° grado. M. G. de Bur-

MI CODIGO §° grado M. G. de Bur-
o T R R e B
LENGUA ESPANOLA. Almendros y Al-

vero.. ler. aradol . .eeaee s cen e
LENGUA ESPANOLA. Almendros. 2°

(=i U T e
LENGUA ESPAROLA. Almendros. 3er.
Eiuo s o I e S p e
LE‘.NGUA ESPANOLA. Almendros. 4°

LENGUA ESPANOLA. Almendros. 5°
CITGEIOL 1 i 07mep el e o (b v S e 25

LENG;JA ESPANOLA. Almendros. B°
pdo 1. he s MR, T e 1,
CALIGRAFIA AMERICANA, 1° o 6°

3.50 (BT T e d ke SRR B ERET St e
CALIGRAFIA SCRIPT. Nos. 1 v 2 ...

5.00 ENGLISH IN THE CLASSROOM. . G.
Ricardo; Pro-Primario . ..us..iss vee.

19.00 ENGLISH IN THE CLASSROOM. J. G.
20.00 Ricardo. 1% ..vviiiirernonennnnssnns
23.00 pNGLISH IN THE CLASSROOM. J. G.
28.00 | 26000 vy fo ol NN T Sl e S
29.00 ENGLISH IN THE CLASSROOM. I. G.
40.00 Eormide O oiis o e Rrae Ay Gk
56.00 ENGLISH IN THE CLASSROOM. J. G.

RICCER 4Y ool o fsh e fae e e n e

14.00 ENGLISH IN THE CLASSROOM. |. G.
19.00 36 oTm 2 v o A L R B
19.00 ENGLISH IN THE CLASSROOM. . G.
1900 Ricardo. 87 ..ooiiiiiiieiaeiaeannn.

CHILDREN SPEAK ENGLISH. Ricardo

9.80 Wheeler, Pre-primaric .............
15.00 CHILDREN SPEAK ENGLISH. - Ricar-
17.00 do Wheeler. One .................
18.00 CHILDREN SPEAK ENGLISH. - Ricar-

: do Wheeler, Two ..i.coniuveinis
12.40 CHILDREN SPEAK ENGLISH.

] do Wheeler. Three ...............
19.80 CHILDREN SPEAK ENGLISH.

do Wheeler. Four .................
CHILDREN SPEAK ENGLISH.

23.80 do Wheeler. Five .................

CHILDREN SPEAK ENGLISH.
6.60 do Whaslap! 'SEE .counitnii . solsisa
T..IBHO PRIMERO DE LECTURA. Agua-

o Ak e
LIBRO SEGUNBS B LECTURA. 2

12,00 - | R L e T
LIBRO TERCEPO DE LECTURA. Agua-

'UU ...............................
1 LIBRO CUARTO DE LECTURA. Agua-
1200 ..............................

18.00 GUIAS‘ "'DIDACTICAS del 'Mlﬁi-.;'tle'rié

2. BRI o horineens o o e 4 ble
PARA ENSENANZA NORMALISTA

22.00 CURSO DE PEDAGOGIA MODERNA.

L. A. Bohérquez Casallas ........

23.80 LA EVOLUCION EDUCATIVA EN CO-

LOMBIA. L, A, Bohérquez Casallas .

26.80. EL LIBERTADOR. Aljure Chalela .....
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EL FIN EDUCATIVO

La educacién es un hecho posible porque parte del
supuesto de una plasticidad formativa, y de la facilidad
del espiritu formado para influir sobre el espiritu en for-
macién. Esas influencias tienen por finalidad dotar al
hombre de autoconciencia, o sea de su querer, su poder
v su deber. La educacién contribuye a formar al hombre
en la medida en quo lo hace duefio de si mismo. Guia
sus fuerzas primarias —instintos, sentimientos, pensa-
mientos— hacia un orden. Suprime incoherencias y os-
curidades mediante una actividad organizadora. Contri-
buye a elevarlo de la dispersién originaria a la unifica-
cién por medio del espiritu, dotédndolo de personalidad.

La educacion verdadera se representa por una vo-
luntad de ordenacién humana. Conduce el crecimiento
natural hacia un orden espiritual. Somete el ser con sus
fuerzas originarias a un proceso de humanizacién. Lom-
bardo Radice ha dicho: “"No somos humamidad. Tende-
mos a la humanidad”. La educacién es el més humano
de los esfuerzos, porque de él dependen las calidades
esenciales del hombre.

La educacién reconoce una individualidad deotada de
sustancia ductil y un estado superior posible. Reconoce
un ser vy un deber ser, una realidad educable y un ideal
de perfeccién. La educacién se realiza porque presupo-
ne un proceso hacia una perfeccién. Perfecto es lo que
debe ser. La educacién es vélida en cuanto mira hacia
un deber ser, hacia una finalidad.

El fin es un orden o estado, individual o social, que
se quiere alcanzar, el mas importante problema en la
teoria educativa. La educacién en si misma es ante todo
un fin. Se propone hacer el devenir humano del hombre
no formado. Por ello un esfuerzo educative es auténtico
si representa una voluntad o una actividad intencionada
para influir formativamente, conforme a una idea del
hombre. Jaeger dice: “La educacién no es posible sin
que se ofrezca al espiritu una imagen del hombre tal
como debe ser”.

Se educa siempre para un destino general o particu-
lar, natural o espiritual. individual o social. terrenal o
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Quien actiia educativamente debe interrogarse: para qué se educa a
este ser? El problema del fin es sin duda el més grave, y el menos soluble
dentro de la teoria educativa. Estd sometido a las mayores variaciones y con-
tingencias de tiempo y lugar. Aun en la educacién préctica adquiere una
importancia decisiva. La accién educativa es un sistema coordinado de me-
dios para influir en direccién a un fin determinado. Educar es mirar hacia un

fin v procurar su realizacién. Por eso resulta débil una pedagogia constituida -

_exclusivamente por medios educatives. Los problemas de contenido y método

de ensefianza dependen de la determinacién del fin educativo. Este es el pro-
blema capital. Es el que define la educacién segun la idea del hombre vy
sugiere los medios con alcance y sentido concordantes. Asi, para el huma-
nismo la educacién es esencialmente formacién interior; para el formalismo
es disciplina mental, es decir, cultivo de las aptitudes antes que suma de
saber; v para el realismo, preferentemente conocimientos, reflejos de la rea-
lidad v medios de aplicacién.

' JUAN MANTOVANI

(“La Educacién y sus tres problemas™).
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Con cepto Criticode Rafael Maya
sobre “Tu Idioma V"

Bogotd, marzo 10 de 1968
Sencr Doctor
CARLOS MEDELLIN
L. C.

Muy apreciado doctor y amigo:

.Tengo en mi poder el tomo cuarto de “Tu Idioma", libro que usted ha
venido escribiendo desde hace algin tiempo, con paciencia, método y eru-
dicién ejemplares. Este Gltimo volumen, que no agota todavia la serie de los
que usted tiene pensados, segln creo, excede a los anteriores en las cudli-
dades que acabo de enumerar, de manera que usted esta realizando una
obra de superacién continua, a medida gue su gramdtica avanza hacia el
ultimo volumen.

Hay en "Tu Idioma’ circunstancias que hacen de este libro alge tnico y
excepcional en lo relacionado con libros colombicnocs de esta indole. En pri-
mer lugar el método, que como usted mismo lo dice, es esencialmente anali-
fico -e inductive, ¥ busca la cooperacion del alumno en la comprension ¥
asimilacién de los problemas gramaticales. Anteriormente se emplecba en
Colombia el método contrario, el de las definiciones, de monera que un alum-
nc-aprendia la definicién de verbo, por ejemplo, y después casi nunca sabia
distinguirlo dentro de la frase. Usted deja las definiciones como tales, a un
lado, confiando en que el alumno las formule por si mismo, gracias a esa
“mayéutica’ que le ha infundido el libro de usted y que lo capacita para ha-
cer la sintesis de las experiencias gue el método mismo le ha hecho vivir.
Esto solo bastaria para hacer de "Tu Idioma” un libro sin rival dentro del
ponorama de la docencia colombicna. Podria afirmarse que, onteriormente,
el castellano se estudiaba como lengua muerta, y de dlli la antipatia que
despertaba esta noble disciplina enire los muchachos. Usted hace que se es-
tudie, valga la paradoja, como lengua viva.




Otro mérito excelente de su obra es la unidad, armonia y concordancia
con que alli se estudiom las disciplinas literarias que antes formaban materid
escolar aparte, como la preceptiva, la critica literarier, la historia de la litera-
tura y la interpretacién ideolégica de los textos. En su libro se hallan inte-
grados todos estos conocimientos, de donde resulta que el idioma se estudid
racionalmente como una unidad, y no como serie de fragmentos. Esto podria
conducir al desorden pero usted como intelectual de altas disciplinas y como
profesor de materias juridicas que exigen discriminacién, sortea el peligro de
lo confusién, y, por el contrario, coordina todos estos elementos con método
irreprochable, poniendo cada cosa en su puesto, y subordinando tan diversas
materias por medio de enlaces y graduaciones légicos, que aclaran el pano-
rama. El alumno en “Tu Idioma”, aprende gramdtica, en sus diversos grados
de intensidad, sigue el desarrollo de la literatura universal y de las hispano-
americanas, especialmente de la colombiang, asimila principios indeclinables
de preceptiva literaria; disciplina su gusto con la lectura de trozos escogidos
y aprende a anadlizarlos, no solo en su estructura gramctical sino en su mds:
hondo sentido conceptual. Ademds, amplia su vocabulario, aprende ortogra-
fia, se habitfia con la etimologia de las polabras y desentrania su significa-
cién seméntica. No puede pedirse nada més completo. En una palabra su
texto forma humanistas en embrién, digémoslo asf, pues somete a los alum-
nos o una disciplina en que entran en juego muchos estudios y muchas facul-
tades humanas. Naturalmente, esto los prepara admirablemente para poste-
riores vy mds amplios y profundos estudios de filosofia y letras.

Por otra parte, usted que es escritor excelente y ensayista de relevantes
méritos, ha sabido escoger con sumd pericia los textos, antiguos y modernos,
sin sectarismo literario alguno, buscando, en cada caso, la fécil comproba-
cién de las reglas y el mérito intrinseco de los modelos. Usted procede con
entera libertad en estas materias, y sin mds guia que su buen gusto infalible,
de poeta y de critico.

Yo no soy gramdtico ni perito en cuestiones de filologia, ni cosa pare-
cida, pero los méritos de su obra salten a la vista, ¥ guiero que agui conste
mi voto y mi aplauso por la labor que usted estd realizando en provecho del
idioma patrio, labor que podemos considerar excelsa, pues significa, nada
menos, que la estabilidad y permanencia de esa misma patria, como entidad
moral. Su labor me llena de admiracién v osi se lo manifiesto en la forma
mds esponténea, formulando votos porque usted termine su obra y corone
unc empresa que nos glorifica a todos, al glorificar el idioma.

Téngame como su adicto amigo de siempre,

RAFAEL MAYA

Fundamentos para una Filosofia
de la Educacion

Todo educador debe poseer und técnicg,
es decir, el dominio de un conjunto de préc-
ticgs, procedimientos y normds que le ayu-
den a resolver en forma inmediata la situa-
cién de encontrarse frenle a un determina-
do grupo de glumnos.

Tedo educador debe iener un amplio co-
nocimiento de los principios cientificos acer-
ca del nific y del adolescente, ¥ de las ma-
terias de ensefianza. Pero ni como técnico
ni come cientifico serd un maesiro cabal,
si antes no tiene una visién filosofica del
mundo vy de la vida, capaz de orientar su
pensamiento y su accidén; si no liene una
idea de lo que debe ser el paradigma del
educador, hacia el cual tenga que encami-
nar sus esfuerzos y sus aspiraciones éticas.

En consecuencia:

1) La idec acerca de la educacién, depen-
de de la idea acerca del hombre y de
sus fines.

9) Toda Pedagogia cuténtica implica ne-
cesariamente una consideracion filoséfi-
ca de sus supuestos fundamentales.

3) La educacién como formacién debe
ctender fundamentalmente la esencia
humana. Como tal debe hacer vivir los
altos valores espirituales, combatiendo
la tendencia de un proclicismo mecdni-
cc y egoista.

4

6)

8

-

9)

10)

Por Demetrio Palomino Becerra

Tode conocimiento particular debe estar
involucrado en un concepto, es decit,
en un pensamiento general Luego toda
educacién debe fundarse en una con-
cepcién filoséfica del mundoc y de la
vida.

la ciencia es incapaz de dar fundamen-
fo a la -educacién, porque no propor-
ciona juicics de valer, cuya eslera es
propia de la Filosofia.

En educccién, le mdés imporiante no co-
rresponde a la profundizacién de los di-
ferentes campos cientificos, sino funda-
mentalmente a la formacién del hombre.

En educacién, lo mdés importante no es
la especializacién sino la integracién,

La formacién del maestro ha de ser in-
tegral, unificando su preparacién técni-
ca y cientifica, mediante una visién cul-
tural de tipo humanistico filoséfice.

En Educacién la eficacia decisiva no
estd en los sistemas Educatives, sino en
el educador. Y en la formacién del edu-
cador, antes que la preparacién técnica
v cientifica, estd la personalidad, cuyu
rama principal estd dada por una cen-
cepcién educativo-filoséiica.

Es necesario promover un movimiento
de “vuelta a la filosofia” como un me-
dio de rencvar la Pedagogia liberdndo-

la de los limites técnico-cientificistas.




la Higiene Mental
en la Edad Escolar

Por Pedro Reyes Espinoza y Vicente Costanzo
(De la ponencia presentada al Segundo Congreso Pedagégico Venezolano)

A largos trazos se puede afirmar que en el nifio el periodo comprendido
entre 0 y 6 ahos es caracterizado por la actividad ladica (juego) v el que
transcurre entre 7 y 10 anos, por la actividad escolar. Contintia luege un pe-
riodo tipicamente biopsiquico: el puberal, para sucederle la fase de la acti-
vidad ergolégica o laboral, caracteristica de la adolescencia y de la ju-
ventud.

La etapa comUnmente designada con el nombre de edad escolar estd
generalmente comprendida dentro de los limites méximos de 7 a 14 afios, o
sea €l lapso mds extensivo en que deberia cumplirse el ciclo de estudios pri-

marios. Puesto que la escolaridad se suele diferenciar en primaria elemental

y superior, nosotros tan sélo hablamos de ese primer ciclo, como tipico de la

iniciacién informativa del nifio, ciclo que deberia efectuarse entre los 7 y los

10 chos. : :
Cabe advertir que el periodo que transcurre durante los 5 y 6 afios debe

considerarse como tipicamente preporatorio. El nifio ya no vive sumergido

en el presente; sus reflexiones lo llevan a diferenciar el ayer del hoy y del
manana. El nifio ya no confunde la realidad con la fantasia: sus razonamien-
tos se bascn sobre represeniaciones realistas que le permiten evadirse de
la ensofiacién en que apagaba deseos frusirados o aspiraciones incontrola-
das. El nifio que antes manifestaba una absoluta incapacidad de sintesis v
critica, en el sentido de que aun cuando se le airibuyera una conducta inte-
ligente, no por ello se podia afirmar que sus actos fueron coordinados por
una cabal maduracién intelectual, ya memifiesta reflexiones, conceptos y jui-
cios que hacen presumir, pese a su restriccién, un claro proceso dialéztico
inductivo y deductivo, indice de una estructura mental ya preparada pare la
recepcién simbélica, mé&s alld del mero dato sensorial.

Ya se ha verificado uno de los mds grandes milagros de la naturcleza
humena, el de la intuicién matemdtica.

El nifio que enumeraba mecdnicamente sin concepto alguno de la dife-
renciccién entre unidad y pluralidad, en un momento dado de esta época,
pasa desde la simple actitud memorista o una verdadera concepeién numé-
rica v estd también preparado para comenzar sus primeros cdlcules de suma,
resta y multiplicacién. -

Hay mds, mientras que antes el nifio utilizaba a cada momento el ver-
bo "quierc” ahora lo sustituye con &l verbo "debo", ~ya siente la necesidad
de pasar desde la actividad ladica con finalidad implicita, a la actividad te-
boral con finalidad explicita— y no solamente en este sentido utiliza al debo,
sino también por lo que se refiere cl actuar en consonancia con la rémora
ético-religiosa. Aun cuando todavia no estd capacitado para la justa apre-
ciacién del bien y del mal, de lo licito y de lo ilicito, de lo correcto v lo inco-
rrecto, de lo que es pecado y lo que no es, siente que debe obrar de acuerdo
con los dictdmenes de los padres y maestros, a los que estima fuertes v so-
bios. No hay todavia el verdadero “fist selectivo” determinado por factores
intrinsacos, ni una verdadera conducta voluntaria, pero st existen las simien-
tes de un proceso moral.

El periodo preparatorio que antecede a la edad escolar se debe tomar
muy en cuenta, en el sentido de que resultaria contraindicado psicolégica vy
pedagégicamente iniciar al nifio en un proceso precoz de informacién esco-
lar, pues esto comprometeria seriamente su normal desarrollo.

" Hay padres muy exigentes por cuanto, poco duchos en cuestiones peda-
gogicas, mandan o sus ninos al jardin de infoncia con la tinica finalidad de
gue secn iniciados precozmente en la escritura y la lectura. Desgraciada-
mente, alin se encuentron también algunos maestras gque se prestan a tales
exigencias, sometiendo a sus alumnos a esfuerzos inauditos, cuya resonancia,
a veces inmediata, otras postergada, nunca deja de influir negativamente
scbre la formacién escolar.

El Jardin de Infancia, como propedéutica a la verdadera escolaridad, se
hace necesario por varios motivos:

1¢) Porque pasondo el nifio del dmbito familiar al del Kindergarten, tiene po-
sibilidades de ensanchar sus relaciones socicles.

2¢) Porque el Kindergarten, debidomente orientado, trata de ayudar indirec-
tamente al niflo, mediante la actividad ladica, en la maduracién de los
procesos: intelectivo, psicomotor y afectivo, de manera que vayon desa-
rrollédndose natural v espontdneamente.

32) Porque observa y jﬁz_gcx al nifioc para determinar la época mdés propicia
en que pueda franguear el umbral de la escuela primaria.

Para mejor entender la importancia de la educacién preescolar como
imprescindible fase de tramsicién, es necesario aclarar rdpidamente, lo qus
entendemos por actividad ltdica.

El juego del nific en sus vorias etapas, adquiere carccteres peculiares,
propios de determinadas épocas de la vida. Durante su primer afio es tipica-
mente funcional, o seq, mediente el movimiento aparentemente desordenado
de las extremidades, prepara las funciones de coordinacién bimanual y sobre

todo la deambulatoria. Mediante la emisién de fonemas inarticulades duron-
te este perfodo. prepara aradualments ler fiincidn Aal Arcema fancdioa




Desde el sequndo afio y aproximadamente hasta los cuatro, el juesge se
vuelve ficticio, impulsado de un lado por sus instintos fundamentales v de
otro por la imitacién ambiental, el nifio trata de iniciarse en lo que hacen
los mayores.

De los cuatro en adelante, el juego se vuelve receptivo o contemplativo
{escucha musica, cuentos, o visualiza cintas filmicas, etc.) y a veces construc-
ivo (el nifio juega segin un plon preconcebido: dibuja, construye casas,
puentes, etc.).

Insensiblemente el juego, “jugado pard jugar” (perdonen el plecncsmo),
<e vuelve siempre mds utilitarista, el nifo busca aprobacion y recompense.

Cuando esto accntece ya se encuenird en el “impasse’ de la actividad
lidica y del trabajo, propiamente dicho; y est& preparado también parc la
aceptacién de la obligatoriedad del trabajo escolar.

Justamente algunos psicélogos, con una imagen muy ilustrativa, han afir-
mado que el ingreso brusco del nifio a la escuela, cuando no existe una
adecuada preparacién previd, puede considerarse como un “verdadero des-
tete psicolégico”, cuyas nefastas consecuencias todavia no se conocen en
todo su alcance.

El nifio, cuando franquea el umbral de la escuela, con su frégil armadu-
ro mental, no sabe valorar lo que reclmente le espera. Ni siquiera puede
entender el por qué debe someterse a exigencias y obligaciones que tanto en
la escuela comto fuera de ella, padres ¥ maestros le inducen a cumplir, no ra-
ramente de memera coactiva.

En los dias que antecedion a su inscripcién, solicitado por el gusto de
actuar, de hacer, quiso que le compraran bultos, 14pices y cuadernos e imi-
tando a los mayores, con su caudal imaginativo, garabateaba creyendo es-
cribir o visualizaba letras déndole significaciones acordes a sus deseos. Aho-
ra debe escribir de verdad, reclmente debe leer y la tarea no es {&cil, pues
se da cuenta que el signo grdfico encierra leyes que debe discriminar, me-
morizar, identificar; vy se da cuenta también de gue mientras en su casa era
el centro de atraccién por parte de los padres y demés familiares, ahora es
un nimero entre una multitud, un nino entre otros nifios, a los cucles la
maestra dispensa el mismo trato ¥ la misma benevolencia.

Es asi como después de algunos dias, la mayoria de los nifios se resisten
a volver a la escuela.

Frente a tal actitud, algunos padres utilizen medios coercitivos. Otros,
especialmente los padres de hijos Ginicos, asumen actitudes criticas en contra
de la escueld, la maestra y la moderna pedagogia. Estas manifestaciones ex-
tremistas incluyen una gama muy variada de actitudes inadecuadas, las cua-

les deben evitarse si se quiere, efectivamente, ayudar al nifio a salir airoso
: S 1 A e ammssreien reclidoad eSColAT.
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Sabe Usted Estudiar?

Si no sabe, o lo duda, lea y procure cumplir las siguientes indicaciones:

1%—Debo atender con todo cuidado y no distraerme. Pues si atiendo bien,
entiendo v aprendo. Pero el que no atiende, ni entiente ni aprende.

2—Hay que leer bien para poder estudiar; pero estudiar no es Unicamente
leer.

35 Asi como es preferible la lectura oral y lenta a la silenciosa o mental,
ast también el trabajo organizado en grupos da mejor rendimiento que
el individual o aislado.

45 Cuando trato de memorizar un troze, una leccién, o un capitulo de un
libro, debo leerlo tode para captar la idea o el sentido general; después
si puedo ir leyendo y memorizando parte por parte haosta completar el
todo.

5¢__Para estudiar debo emplear todos los medios sensoriales a mi alcance:
lépiz, papel, méquina, dibujos, graficos, tablero, croquis, mapas, graba-
ciones, cuadros sindpticos, etc.

5e—Debo buscar lugar adecuado y alguna comodidad para trabgjar: tener
a la mano papel, diccionario, libros de consulia, textos, etc.

7s__Por la noche, antes de acostarme, debo leer y estudiar ligeramente mis
lecciones: el suefio v el subconsciente me ayudarén o grabar los cono-
cimientos y o recordarlos con facilidad a la mahana siguiente.

8e— Asi como una cosa es leer y otra estudiar, osi mismo debo saber que
una es estudiar y otra aprender. Aprender es saber; y saber es com-
prender, recordar y poder aplicar.

9:_Se puede aprender de muchas maneras: viendo, leyendo, oyendo, pero
... .especialmente haciendo, practicando, experimentando.

10%—La tareq, la obra, el trabajo hecho, el experimento realizado, son los que
mejor indican si verdaderamente sé una cosa, si lat conozeo a medias o
la ignoro.
11%-Ni debo contentarme con el primer éxito, ni desanimarme ante el pri-
mer fracaso; el aprendizaje, la ciencia y la sabiduria solo se consiguen
en un proceso de esfuerzos razonados, conscientes y continuados.
12¢—Debo hacer un plen de trabajo diario o semanal para procurar atender
a todas mis obligaciones y compromisos; para buscar equilibrio en mi
personalidad, defender mi salud v clegria y evitar el cansancio vy la
fatiga.
13+—Un poco de cutosugestién favorable para convencerme de que si puedo
cprender, y otro tonto de ambicién para fijarme una meta y alcanzarlg,
también son indispensables al éxzito de mis estudios.
Por su profesor,
Alfonso Santamaria Pinzén
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Algunos principios sobre el Aprendizaje

(i)

Por Martin Pino Batory

de la Universidad de Oriente, Cumand.

Todo aprendizaje requiere motivacién. Siendo el oprendizaje und modi-
ficacién de la conducta, es necesario movilizar las fuerzas intrinsecas que
dinamizon la conducta del que aprende. En otras palabras, el método
didécetico debe consultar un incentivo suficientemente valioso y signifi-
cativo cnte el espiritu del joven, pard que éste se interese en lo que estd
aprendiendo y prosiga el aprendizaje mdés adelante, sin necesidad de
que alguien lo estimule desde fuera. Motivar es penelrar en esa capd
orotunda de la psicologia del joven, donde yocen sus mejores Ieservas
gue lo impulsardn o ser un estudioso toda la videt

Todo aprendizaje es una experiencia que compromete el desarrollo total
de la personalidad. Se aprende verdaderamente aquello que llega ple-
nomente a nuesira conciencid, per todas las vias sensibles que se puedda
v cue, por tanto, atecta al desarrollo de todas las funciones intelectivas,
olectivas y activas de la personalidad. Cuando se ensena una materia
cualquiera se ensefia al mismo tiempo a tenerle afecto o adversién quié-
ralo o no el profesor. Por eso suele ocurrir que la aparente fclta de ap-
situd de un estudiante no es mds que una resistencia afectiva creada por
un torpe procedimiento de ensefianza. El joven a quien se ha traumerti-
zado con la idea de que es INcapaz, llevaré consigo el mds grande obs-
tdeulo para obtener rendimientos normales en sus estudios y esto suele
ocurrir antes de que el joven llegue a lg universidad v también en la

Tade aprendizaje debe fener un objetivo definido. Las materias de ense-

. #emza no valen en cuanto sirven pora salir bien en los exdmenes, sino

en cucnto permiten la comprensién o el dominio de algtin aspecto de la
realidad que nos circunda. El profesor debe reflexionar antes de importir
una materia ¢Para qué sirve este conocimiento? ¢Qué valor tedrico o
préctico representa? ¢Cémo procurard cque los estudiontes comprendan

le proyeccién Gtil que tienen estos concepios?




4) Todo aprendizaje verdadero pone en juego las capacidades de ejecucian
del que aprende. Una antigua mdéxima pedagdgica que se airibuye a
Confucio afirma: “Lo que oigo lo olvido; lo que veo lo’ recuerdo; lo que
hago lo sé". Efectivamente, quien aplica el saber no solamente lo hace
facundo en el sentido de obtener con &l mayor dominio de la realidad,
sino también comprueba realmente la legitimidad de lo que sabe.

5) Todo aprendizaje tiene sentido social y debe facilitar y ampliar constan-
temente las posibilidades de comunicacién colectiva. La cultura es pro-
ducto del aporte de muchos individuos vy el conocimiento depende mu-
cho de las posibilidades de comunicacién entre los seres humenos. El
aprender debe significar para el estudionte und oportunidad parc des-
cubrir nuevaos formas de entrar en comunicacién con sus semejantes,
comprenderlos y cooperdar con ellos. Tienen especial valor en este senti-
do los trabajos redlizados en equipos de investigacién, las discusiones
colectivas para resolver unda situacién que interesa a todos, los proyectos
reqlizados en grupos, etc. Las asociaciones correlativas de dar ¥y recibir
en la convivencia significan para el que aprende una considerable am-
pliacién de su horizonte mental, una valoracién objetiva de lo que es su
propio aporte ¥ und estimacién mds justa de lo que recibe de los demds
en el trabaojo en comin.

§) Todo aprendizaje debe conducir hacia la configuracién de grandes sin-
tesis del saber humano. Los métodos didécticos, deben procurar condu-
cir hacia la sistematizacién de los conocimientos, hacia las grandes sin-
tesis del saber que permiten la visién de conjunto y la reflexién amplia
de los problemas del saber. La leccién del profesor no es un elemento
que se agrega a ofros, es decir, sélo por la necesidad de ubicar en el
tiempo la accién diddctica, una leccién sucede o ofras, pero en verdad,
cada leccién es una suma de elementos funcionales que deben integrar-
se para ofrecer al estudiante la visién comprensiva y orgdnica de la dis-
ciplina que esta estudiando. La dispersién, el desorden, la arbitrariedad,
la falta de coherencia, conducen d la desorientacién y a la esterilidad en
los esfuerzos por aprender. Por esto es indispensable que el profesor pla-
nifique el desarrollo de su materia v gradie el tratamiento de sus pro-
blernas, pensando siempre que est& configurando un todo que tiene ar-
ticulacién y estructura. El olvido de este principio conduce a lamentables
pérdidas de tiempo ¥ de energias en la ensefiomza y lo que es pecr teda-
via, al desaliento v la desorientacién del estudionte, que no descubre el
sentido de cada parte de la materia en funcién del todo. La tarea de
cada dia se hace como rutina obligatoria para cumplir y no como que-
hacer placentero de quien comprende cada dia mejor ¥ amplia sus ca-
pacidades personales en el cultivo de una disciplina.

&=

Lo Evaluacion Educacional enla Actualidad

Por: José Alberto Alcalde.
(Tomado de “Oriente Pedagdgico”)

LA EVALUACION COMO PROCESO.

Cuando educamos, educamos para algo. Esto es, que aspiramos conse-
guir ciertos logros, u objetivos. El ingeniero y el maestro de obra que levan-
tom un edificio, no esperan determinar el mismo para saber si estd bien cons-
truido. Se ha comenzado por planificar la obra, y permanentemente se eva-
i el desarrollo de la misma, se corrigen errores, se toman nuevos puntos
de vista, todo tendiente a la conclusién de una construccién lo mejor acaba-
det. También en educacién se ha definido la evaluacién como “Juzgar los lo-
gros en términos de los objetivos que se persiguen”. Los objetivos educacio-
nales mdés generales seriam los de lograr cambios favorables en el educando.
No podemos esperar a conclufr nuestra labor para saber si hemos alcanzado
cambios. Es posible que para entonces ya sed tarde, v también o nosoiros se
nos caiga el edificio. La evaluacién educacional es el indice de la eficiencia
o no de nuestra actividad pedagégica en funcién de los propdsitos que per-
seguimos. Ella es la que puede decirnos si vomos con buen rumbo hacia la

-meta buscada, y si por el contrario hemos torcido el camino.

 PRINCIPIOS DE LA EVALUACION.

Hasta fechas recientes se considerabea que el fin principal de la educa-
¢ién era simplemente proporcioncr conocimientos. De alli que ahora se afirme
que la evaluacién moderna es integral. “Un completo y eliciente sistema de
evaluacion (declara en uno de sus principios la reunién de expertos en Eva-
luacién redlizada recientemente en Cinebra) debe proporcionar no sélo un
cucdro del conocimiento o reclizaciones del nifio, sino también de su calidad
educacional, social y cultural, tanto como, de la clase o de la escuela”. He-
mos afirmado que la evaluacién debe ser integral. El problema siguiente ra-
dicard entonces en qué debemos valorar y de qué medios podemos valernos
para lograrlo. Ello nos obliga a diferenciar dos conceptos: "medicién y eva-
Iuacién'.

Mesurable significa susceptible a ser representado por un nimero defi-
nide, en funcién de und unidad de la misma naturaleza convenientemente
elegida. Es bueno aclarar que pard nosotros, como para Raymund Buyse en
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st magistral adaptacion pedagégica de la Introduccién ol Estudio de la Me-
dicina de Claudio Bernard, "la medida, sea en el dominio gue fuere, no es
més que un artificio empleado por la inteligencia humana pard que le s=sa
més t4cil un oandlisis tom delicado como es el de los fenémenos complejos.
No tendrd nunca mds que un valor de "medio”, jomds se convertird en “fin".

La evaluacién se refiere ademds a la determinacién de los cambios ocu-
rridos en la personalidad toda del educando, durante el proceso ensefnanza-
aprendizaje. En tal sentido se ve precisada o utilizar, ademds de las técnicas:
objetivas, las subjetivas, puesto que hay cambios en el alumno que sélo son
susceptibles de apreciacion. Al respecto hay que aclarar que el empleo uni-
lateral de métodos objetivos restringe la intencion, pero los subjetivos deben
ser a su vez objeto de cierto control.

El estudio cientifico de la personalidad en ol medio educacional presen
ta no pequenas dificultades, lo que da mayor valor a la observacién del edu-
cando por parie del educador. Pero la observacién nos lleva a ese perenne
fantasma educacional que es la subjetividad.

De dlli la necesidad de ese control a que hacemos referencia: dque se.

precisen los juicios sobre los rasgos observados y que se presenten los in-
formes después de un “periodo de sedimentacién’’ (vamos d llomarlo asi),
enire otras cosas. Muchos aspectos de la personalidad entonces, no son sus-
ceptibles de reducirse a cifras numéricas. Ello nos lleva a concluir que la me-
dicién es solo un aspecto de la evaluacién.

" En relacién con el aspecio de la medicién, la evaluacion educacional ha
adoptado también sus principios. Todo lo que existe es susceptible de ser
medido. Muchas de las modificaciones © cambios cucntitativos ¥ cualitativos
producto del quehacer educativo, pueden hoy en dia ser medidos. En gene-
ral, la medida en educacién es como en las ciencias fisicas: en und y otra s2
miden reccciones externas pard juzgar condiciones internas. Si bien en las
ciencias fisicas las mediciones son mds exactas, en ambas se consideran ape-
nas ciertos aspectos del fenémeno, persond o cosd estudiado. Ambas medi-
ciones tienen limitaciones semejontes: calidad de los medios o instrumentos,
validez de la medida ¥ subjetividad del experimentador.

FUNCIONES DE LA EVALUACION

1. —Funcién de orientacién. La evaluacién permite al profesor, dl alumne ¥
a los padres conocer hasta gué punio astdn siendo aleamzados los objes
tivos educacionales. Permite al profesor valorar su labor y reoriental
permonentemente la misma funcién de lo que persigue. Es légico pensal
que asi sucede porque o medida gque avanzd el proceso ensencnzd =

aprendizaje se obtienen nuevos puntos de vista, se aclaran los propdsitos
v surgen dlgunos nuevos de ellos. Por medio de la evaluacién, el estu-

dicnte puede darse cuentd de los logros que V& clcanzando, lo que PCH
de constituirse para él en una fuente de estimulos inagotables.

1t TURAL COLOMBIANAS '

B - \ R ——
¥ y
oK

2 —Funcion de. Ifr.unéstico: porque permite hacer conjeturas acercd de las
futuras posibilidades educacionales del estudiante.

2 Funcién de Diagnéstico: porgue hace posible ubicar con certezd las fo-
llas del alumno: las denominadas “lagunas' y los puntos débiles. Permite
a la vez al profesor darse cuenta de sus propics fdllas en cuc.mto ald
orientacién dada en la ensehonza, métodos y técnicas inadecuadas, etc

4 —Por tltimo se le sehiala hoy a la evaluacién la funcién de promocién, la

menos importante porque se considera que ella es sélo el final de todo
un largo proceso.

1LOS EXAMENES EN LA EVALUACION EDUCACIONAL MODERNA.

Se ha afirmado ya que la evalucacién tiene como finalidad Gltime la de
orientar el desarrollo integral del educando. En tal sentido deben conside-
rarse todos los aspectos del mismo: aspecto fisico, capacidades mentales, ge-
nerales y especidales, gjuste emocional, actitudes, ambiente, logros de los ob-
jetivos de la instruccién, etc.

La evaluacién de hoy no descarta los denominados exdmenes tradicio-
nales (escritos de composicién y orales). Es claro que advierte lo mucho que
dejan de desear en lo referente a aspectos de validez, confiobilidad y prac-
ticidad. Puede dfirmarse que se ha hecho una valorizacién de ese tipo de
exémenes, y se han hecho recomendaciones para una utilizacién mds ade-

cua@a de los mismos de manerda que puedan contribuir eficczmente a la for-
macién del educando.

LOS FINES ASIGNADOS HOY EN DIA A LOS EXAMENES SON LOS
SIGUIENTES:

l.fProbar retenciéon de conocimientos pard averiguar fallas tanto del profe-
sor como del alumno.

2 .—FEstimular el trabajo diario.

3 _ Okecer al alumno evidencia objetiva de sus logros.

4 — Motivar repasos y organizar ideds.

5. Brindar normas objetivas del docente para que enjuicie su labor.

6.—Diagnosticar dificultades del alumno.

7 Culti 2 :
Cult.ljrar las posibilidades intelectuales del estudiante; memoria, imagi-
nacién, atencién, reflexién, ete.

8.—Fome : I
o ntar en el algmno ciertos hdbitos como distribuir adecuadamente
iempo, actuar sinceramente en el trabgjo, etc.

CULTURAL COLOMBIANA -




ANALISIS DE UN LIBRO

Por Luis Eduardo Reyes Acevedo
De la Pontificia Universidad Javeriana

En la Facultad de Educacién de la Pontificia Universidad Javeriona fue hecha
la siguiente evaluacién de esta obra que importa exclusivamente CULTURAL
COLOMBIANA LTDA. DE BOGOTA

NOMBRE DEL TEXTO: FISICA — FUNDAMENTOS Y FRONTERAS.

AUTOR: STOLLBERG | HILL
EDITORIAL: CULTURAL 8. A.
EDICION: 1965 TRADUCCION DE LA OBRA "PRYSICS FUN-

DAMENTALS AND FRONTIERS" publicada por
Houghton Mifflin Company de U.S.A.

A. — CONTENIDO:

1) Debido a la reciente traduccién de la obra, ésta no ha alcanzado la ac-
tualidad deseada. Consuliando a varios profesores de la materia, del ni-
vel universitario, me manifestoron desconocer ésta importante obra de
Fisica.

2) Al onalizar en una forma mds o menos detallada, las unidades que con-
tiene la obra y las diferentes partes de las mismas, he observado que
esta obra es bastante completa, ya que en una forma pedagdgica y acce-
quible, estudia temas que otras eluden, o no traton en una forma mds o
menos detallada, como se puede observar en la unidad sexta, capitulo
22, que concierne a las comunicaciones en Elecirénica, tema interesanti-
simo por su palpitante actualidad.

3) En el copitulo 8, que trata de las Fuerzaes y Mdéquinas Simples, observo
cémo los autores formulen la pregunta: "Qué es una Mdquina”. Y me-
diante ilustraciones, demostraciones, cualidades de las mdguinas, carac-
teristicas de las mismas, v estudio de clgunos tipos de Mdquinas, llega
a responder la pregunta formulada.

4) En todo el contenido del texto se puede observar el aldn de los cutores
de hacer comprender a cuienes estudien la Fisica, en todas y cada una
de sus partes, en forma clarg, precisa y veraz.

0]

0
0

5) La obra, objeto de andlisis, no es un tratado; pero encierra casi todos les
jemas concernientes al estudio de la Fisica.

6) Como se puede aprecior en todas las unidades, los auteres siguen un
crden metodolégico en' la presentacién de los temas.

7) Los autores mencionan otras ciencios, como en ¢l caso de la Trigoniome-
iria, capitulo 7, unidad segunda, oplicada o Fuerzas y Mdquinas.

8) Al final de cada tema los autores han tenido la delicadeza y buer pen-
‘zar de ofrecer problemas resueltos, que ademds de ayudar a la recapi-
iulacién de férmulas y conceptos, sirven como gufa para el desarrollo de
ciros problemas.

9) En la pdgina 252 podemos observar un ejemplo que permite fijar ain
mas el concepto referente a los Rayos Inirarrojos, como Rayos Cadlorifi-
'cos. En cada uno de los capitulos los ejemplos son una ayuda exircer-
dinaria para la mejor comprensién de los diferentes conceptos de la Fi-
sica.

10) Toda persona o estudiante que desee perfeccionar y adelantar sus cono-

cimienios en diferentes temas de la Fisica, bien puede hacerlo en esta

cbra, objeto de estudio, por las siguientes razenes:

a) El contenido de cada unidad es compleio.

b) Hay temas, que ademds de picar la curicsidad del estudiante, le ins-
truyen en aspectos actualizados como el siguiente: ¢Existe vida en
otros Planetas? Pdgina 658, Capitulo 27.

11) Segiin los programas vigentes en Colombia un alumno que ha cursado
lat Educéacién Media puede obtener los conceptos relotivos a MECANICA,
TERMOLOGIA, OPTICA, ACUSTICA, etc., en su orden, debido a la cla-
ridad y sencillez con que han sido expuestos.

12) El Texto al final de cada copitulo trae unc serie de preguntas para dis-

© cutir, que relacionon los problemas tratados, lo mismo que los temas,
con los problemas de la vida diaria, como sucede al final del capitulo 4,
en donde trae el siguiente tema para discutir: "Si un cohete tiene un
empuje constante, mientras se acelerq, ¢no varia su suministro de poten-
cia? jpor qué?

- 13) Tanto en los diferentes hechos que conducen a la comprensién y fijacién

de determinado concepto, como la generalizacién del mismo o de los

rismos, hon sido cbjeto en esta obra ds la suficiente preocupacién; pe-

o los principios ¥ generdlizaciones han sido tratodos con mayor cuidado.
B. — AYUDAS PARA EL APRENDIZAJE:

1) Es.desde todo punto de vista justiciero y légico el reconocer en la obra
FUNDAMENTOS Y FRONTERAS DE LA FISICA, los innumerables ayu-
das para el aprendizaje, en fodos y cada uno de los conceptos de las di-
‘ferentes unidodes objeto de estudio.

Grabados, gréficos, fotografias, tablas de equivalencias, resiimenes,
cuestionarios de discusién, problemas tipos, problemas para consultar,
vocabulario, trabajos personales, apéndice e indice al final del libro.




Todas estas ayudas para el aprendizaje, que anoto anteriormente, hacen
de ésta una obra de importancia e interés extraordinarios.

He cbservado que los autores han incluido en sus grabados unc buena
serie de grabados de la FISICA P.S.S.C., otro de los buenos te_.L:n de
esta materia. .

2) El texto FUNDAMENTOS Y FRONTERAS DE LA FISICA adolece de und
bibliografia al final de cada capitulo del libro. Es una ldstima que tan

, interesante obra presente, a mi marea de ver, esta idlla de trascendental
importancia.

3) En contraste con la observacién cnterior, la cbra presenta, al inicicr ca-
da capitulo, la Biografic de personajes célebres en la Historia de Ia Fi-
sica. Bajo el titulo de Grandss Fisicos, presenta en el Capitule 2, por
ejemplo, la Biografia y aportes importantes a la Fisica de Benicimin
Thompson, Conde de Romiord, 1753-1814. Dicho personaje inventé la CA-
FETERA vy la COCCION BAJO PRESION.

4) En su contenido el texio da oportunidad al estudiante, en aspecios op-
cionales, de buscar una mayor informacién.

5) El estilo es diddictico. Por lo consiguiente es un estilo apropiado para el
aprendizaje.

6) Al final de cada copitule puede cbservarse gus trae un auio examen,
que permite al estudicnte recapitular, aclarar vy fijar conceptos antes
tratados.

C. — PRESENTACION:
1) TAMARNO DEL LIBRO.
a) LARGO: 25,0 centimetros.
b) ANCHO: 18,0 centimetros.
¢) ESPESOR: 5,0 centimetros.

2) TAMANO DE LA LETRA.

El tamarfio de la letra es medicno; pero es completamente legibls.

3)- El texto estd distribuido en forma pedagdgica.

4) El formato del libro, presenta una extraordinaria durabilidad; tanto sus
pastas como sus diferentes grabados, estdn fijodos con nitidez y elegan-
cia, lo mismo que sus magnificas ldminas transparentes.

El texto en todo su contenido es atractivo; son magnificos sus colerss v
las combinaciones que con ellos hace.
Es un libro que, segtin mi opinién, estd de acuerdo con el Pénsum,
El costo del libro es aproximadaments de § 140.00.

D. — CONTENIDO GLOBAL:
Ceonociendo dalgunos textos de Fisica tales come los de Vidal, Alensc
Acosta, RP Vanegas S.J., Quiroga, Sears, v otros, creo en realidad que la
Fisica de los sefiores Stollberg | Hill, es un texto que merece la acepta-
cién por parte de Profesores y alumnos, tonto universitarios como de se-
gunda ensenanza, por la forma veraz, completa, sencilla, metedolégica v
diddéctica, come presenta los diferentes aspectos de la Fisica.

PAGINA INFANTIL
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Tt dices que papd escribe muchos libros, pero vo no entiende una pala-
lobra de lo cque él escribe.

Toda la noche te estuvo leyendo cosas. Di, v tG entendias lo que él que-
ria decir?

Th si que sabes contarnos cuentos bonitos, madre! Por qué no los escri-
bird papd, asi?

Es que su madre no le conté nunca historias de gigantes, de hadas y de
princesas? O es que se le han olvidado ya todas?

Muchos dias tienes que llamarlo cien veces para ir al bafio. Y lo esperas
para comer, y vuelves a calentarle la comida, y él escribe que te escribe, ol-
vidado de todos. Siempre jugando a escribir libros!

Pero si yo voy alguna vez a jugar a su cuarto, t vienes corriendo por
mi, ¥y me gritas: "Qué travieso eres, hijo!”. En cuonto yo hage un pogquito de
ruide, yo me estds diciendo: "No ves que popd estd trabajonde?”. Ay! qué
gusto le sacard a estar siempre escribiendo, escribiendo?

Y cuando yo tomo el lépiz o la pluma de papd y me pongo a escribir
como él —a, b, ¢, d, e, {, g— en uno de sus libros, por qué te enfadas asi con-
migo, madre?

A él no lo rines nunca porque escriba! Parece que no te importa que él
estropee tanto papel. :

Pero si yo tomo una sola hoja para hacer un barco, ya estds i rifién-
dome: "Hijo jgué travieso eres!”.

Y a papd, que echa a perder tantas hojas, hcxc1endoies letras por los dos
lades, a él si no le dices nadal!

Rabindranath Tagors




LA SECCION
VOCACIONAL FEMENINA

Tiene como objetivo primordial, esta importante dependencia del Minis-
terio de Educacién Naciondl, la preparacién de la mujer para las distintas
laberes de indole femenina y como consecuencia la preparacién para el
Hegor.

Tiene bajo su jurisdiccion cuarenta establecimientos nacionales sin con-
tar los Departamentales, Municipales ¥ Particulares, gue siguen esta orien-

tacién.

Los establecimientos Nacionales son:

Politécnicos Superiores 2
Politécnicos Complementarios 4
Escuelas de Visitadoras

(Mejoradoras de Hogar) 2
Escuela de Auxiliares de Enfermeria

Escuelas Hogar 31

Las alumnas que estudian en estos establecimientos obtienen la siguiens
te preporacién:

En los Politécnicos Superiores se les titula “Profesoras de Taller”.
En los Politécnicos Complementarios se gradtian “Expertas en
Taller”.
En las Escuelas de Visitadoras de Hogares Campesinos reciben
ol titulo de “Educadora Social Rural”. .
En las Escuelas de Auxiliares de Enfermeria se les da el grado
de “Auxiliares de Enfermeria”.

Por Resclucién Ne 3632 de noviembre de 1967 el Gobierno reglamentd el
funcionamiento de las Escuelas de Belleza. El control de dichas Escuelas de
Belleza quedard a cargo de la Seccién Vocacional Femenina del Ministeric
de Educacién.

En nuestro deseo de informar al profesorado del pais sopre las normas
vigenies en materia educativa, en este ntimero publicamos el Plan de Estu-
dios correspondiente a los Dolitécnicos Superiores ¥ ¢ los Politécnicos Com-
plementarios.

Intensidad Horaria Semanal enla Educacion Vocacional Femenina

Institutos Politécnicos Complementarios
CURSOS 1

—
—
=
—

|
MATERIAS |

ikt
3 |

Religién

Castellano

Aritmética y Geometria
Aritmética y Contabilidad
Historia v Geografia de Colombia
Iniciacién a las Ciencias
Nociones de Anatomia, Fisiologia e Higiene
Ensencnza del Hogar

Dibujo

Civica y Urbanidad

Musica, Gimnasia y Danza
Trabajo en Talleres

B B O B D B
o

on BB BRI
MO DB CO

—

15

—
l BB RN w (sell e live]

—_—

Total 34 34 32

NOTA. — Para el irabagjo en los talleres cada alumna podré escoger entre las si-
guientes especializacicnes: o) Modisteria; b) Sastreria y Camiseric; ¢) Bordados a
mano; d) Bordados « méquing; e) Alfombras; f) Labores manuales, flores artificia-
les, jugueteria, telas ¥ pafics, lenceris, cartoneria, encuadernccidn, trabajos con |
fibras, semillas y frutes, con maderas, metales, cuere, plumas, carey, concha; hueso, |
médulas, mimbre y similares. |

|

Institutos Politécnicos Superiores !

MATERIAS CURSOS il

. Nociones de Historia del Arte ¥ Decoracion

Religién

Religién, moral familiar y protfesional

Castellano

Metodologia aplicada a los talleres

Nociones de Pedagogia y Metodologia generales
Nociones de Historia de la Pedagogia

(#%] L WD B |

|
'r
Historia Universal \
Geografia Universal 1
Urbanidad
Mtsica, Danza y Deportes 2
Trabajos en tolleres (primer semestre) 17
l

bty
ns) B DN >

Trabajo en talleres (segundo semestre) 17
Préctica de ensehonza en Talleres (primer semestre) 12
Trabajos en talleres (primer semestre) B o
Préctica de trabgjo en ialleres (segundo semestre) 12

Trabajo en talleres (segundo semestre) 5 =

Total

Grados
Los Institutos Politécnicos Complementarios otorgan el titulo de Experta.
Las Expertas pueden cursar los dos afios en los Institutos Politécnicos Superiores,
donde se les concede el grado de Profesora.
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8o0. CONCURSO
DE NOVELA

PREMIO DE $40.000
LA EDICION DE LA g ECOCIIIIZN
rﬂaﬁnamnonn POR Le l_‘n_ er

Informes: Departamento de Relaciones Publicas

Bibliotecas y Colegios

Conclusiones de la Asamblea de Inspeciores del
Ministerio de Educacién Nacional, en el Semincrio
-sobre BIBLIOTECONOMIA, rsunido en Bogot& en
enero de este ano.

I — Que no se cutoricen 'Licencias de Funcionamiento”, ni se dé cpro-
bacién a los colegios del pals, mientras éstos no tengan una BIBLIO-
TECA con la dotacién minima necescria al cabal desarrollo de las
asignaturas del! Plan Nacional de Estudios.

II — Que en los presupuestos de los colagios, tanto oficiales como priva-
dos se destine cnualmente una portida pora la dotacién, sosteni-
miento y enriquecimisnto de las respectivas Bibliotecas.

Il — Que al hacer nombramientos de personal para Profesores-Biblioteca-
Tios, se procure gue iales personacs tengon una preparacién bdsica
en Bibliotecologia. .

IV — Que la Seccién de Servicies Bibliotecarios del Ministerio de Educa-
cién reglice cnualmente Cursos sobre Bibliotecologia, pora Inspecto-
res y Profesores.

V — Que se suprima el cardicter de “opcional” que se ha dado a la ccti-
vidad bibliotecaria en los colegios del pais; para que tal actividad
cumpla su funcién educacional en todoes los niveles de la ensefianza.

VI — Que el Ministerio sugiera a las Secretarias de Educacién Puablica
asumir las funciones de coordinar y supervisar las Bibliotecas Esco-
lares y Publicas de su respectiva jurisdiccién.

VI — Que la Seccién de Servicios Bibliotecarios del Ministerio en coordi-
nacién con la Oficina de Inspeccién Nacional asuma la responsabi-
lidad de supervisar las Bibliotecas Escolares y Pablicas mediante
personal especialmente dedicado a ese fin.

PERSONAL QUE COMPONE LA COMISION PERMANENTE DE
BIBLIOTECOLOGIA:

Presidente, Dr. Hernomdo Rodriguez Camacho, Bibliotecélogo de la Seccién

de Servicios Bibliotecarios del Ministerio de Educacién.

Integrantes: Sefiores Inspectores Nacionales: Jestis A. Bedoya, Daniel Rente-
ria, Manuel S. Dominguez, Maruja Diaz, Luzmila Sdénchez, Miguel A.
Caro.

El Lie. Miguel Angel Dominguez M., Inspecicr Nacional de Educacién Seczun- .,
daria, fue nombrado personalmente por el Dr. Gaston Litton, Direcicr del
Seminario como Coordinador de esta Comisién.




Orientacion

y Pedagogia

Por PRESIA FIERRO M.
Del Departamento de Educacién de la Universidad de Concepcidn

Se exige a la educacién un cambio en
sus contenidos y este cambio puede quedar
sintetizado por cuatro principios fundamen-
tales: disminucién, concentracién, {lexibili-
dad y variedad.

Por disminucién ha de entenderse una ri-
gurosa aplicacién de un criterio que valeri-
ce cada cosa que se ensefla, para que lo
esencial permanezea y lo superfluo e inne-
cesario ceda lugar a contenidos mds acor-
des con la realidad histérica que vivimos.

La recalda enciclopedista a qus esto po-
dria dar origen debido a los grandes avan-
ces del conocimiento, se evita por medio de
la concentracién en grandes grupos de ma-
terias afines, para terminar con la actual
atomizacién que tan mal sirve al ideal de
integracién.

La flexibilidad se dirige hacia la posibili-
dad de un juego programdtico gue, sin des-
cuidar la formacién bésica comin, permite
adecuar la educacién a los diversos intere-
ses, aptitudes, posibilidades de los jovenes
alumnos. Esta flexibilidad ha de afectar tam-
bién los niveles de inteligencia.

En 1ultimo términe, la variedad hace posi-
ble la aplicacién de esta flexibilidad en
una extensién mucho mayor.

Los contenides asi elegidos censtituyen el
caldo de cultivo, por asi decirlo, en el que
germina el desarrollo de la personalidad
entendida como la integracién del individuo
« la vida de relaciones sociales, culturales,
econdmicas; el ambiente en que se nutre la
actitud vital que regird su destino e impul-
sard su accién. El proceso por el cual esta
incorporacién se realiza, recibe el ‘nombre
de aprendizaje.. Este es entendido como al-
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go mds gue la merg recepcién pasiva des
una informacién de escaso sentide; es mo-
dificzcién de una conducia, gue se expands
v recrganiza en funcién de una organmiza-
cibn v expansién de la experiencia y que
alecte todos los plancs e instancias de la
vida psiquica.

Los métodos de ensefionza en maonos del
profesor, cumplen la funcién de guiar €l pro-
ceso de cprendizaje y armonizar las necesi-
dades individuales con las caracteristicas
de los contenidos culturales ya menciona-
dos, v las exigencias que sobre ellos impe-
ne la sociedad.

Los métodos de ensefianza y trabajo es-
coler comparten la responsabilidad formati-
ve, en proporcién antes insospechada. De
ellos depende que el individuo sea capaz
de comprender el mundo y a la vez queds
en condiciones de actuar scbre él, impul-
sando su desarrollo propio y el colectivo,
en constante e intima intercccién.

La educacién moderna dispone de multi-
plicidad de métodos que no estdn desting-
dos a hacer, como en el siglo pasado, diges-
tible un pesado contenido programdtico, si-
no que sirven al crecimiento y se conjugan
perfectamente con los ideales de plenitud,
de culcrrealizacién, de autoconduccién. Ma-
todos que reguieren lo participacidn activa
v directa dé quien aprende, gque prefieren
la experiencia directa cugndo ésig es po-
sihle, que estimulan el esfuerzo a través
s lo actividad interesante y adecuada, que
fomentan el trabajo en grupo, que ponen
en manos del alumno instrumentes de tra-
bajo, estimulande el uso de diversas fuen-
tes de investigacién y consulta, que tien-
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den en lodo sentido al desarrollo del pen-
samiento reflexivo, mediante la presenta-
cién de las materias en forma problemdti-
ca, de tal manera que la solucién no pro-
venga de enfogues unilaterales sino que ex
elle concurran una serie de actividades di-
versgs, perc convergentes en un mismo fin;
métodos que en ultimo términc enriquecen
la experiencia g través del trato humano y
comprensivo, condicién imprescindible para
el logro del equilibrio emocional y la auto-
discipling.

Hemos reconocido en el méiodo de ense-
fianza una funcién armonizadera entre el
individue que aprende y los contenidos que
sirven de rozén de ser a ese aprendizaje.
La conduccién de este proceso iiene un sen-
tidoe que debe cumplirse dia a dia, mes a
mes, afic a afio, que conlleva y se realiza
en funcién de los grandes fines de la edu-
cacién y de los cuales la crientacién par-
ticipa plenamente. En la claridad del senti-
do de la accién pedagégica, especialmente
en su expresién instruccional, radica un
asunto clave de la tarea educativa y cu-
yas proyecciones en la orientacién sen in-
negables, porque ¢No irasunia la acciébn
orientadera en la vida gue fluye plena de
sentide? ¢Que otra cosa es la integracién
sino la conducta impulsadora y dirigida a
la vez, por objetivos valiosos? Cudnto des-
pilfarro, cudnto riesgo en la accién educa-
tiva zigzagueante, improvisadd, hueca, rese-
ca, animada por el Gnico motivo de “pasar
materia”, cumplir un progrdma.

El senlido de la accién pedagégica se
expresa en objelivos que en ultima instan-
cia se confunden con los productos del
aprendizaje: hdbitos, destrezas, habilidades,
intereses, actitudes, apreciaciones.... Es ta-
rea jundamental de una escuela que se
precie de tal, constatar la medida en que
esos objetives se consiguen y al mismo
tiempo investigar cudles son las causas que
detienen o retardan su consecusién en los
casos gue asi suceda. Conocemos esta ta-

_tea bajo el rubro de EVALUACION.

La evaluacién ha cobrade hoy dia teda
su importancia. Los fines que la educacién
v la orientacién persiguen son amplios, de
tal proyeccién que es fdcil perderse en va-
guedades, en aspiraciones que pierden el
carécter de tales para constituirse en clichés
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que todos repetimos sin entender su conte-
nido u olvidédndclo por completo. Es nece-
sario precisar, la intencién cientffica de la
educacién asi lo requiere. Una educacién
asi concebida no debe cbrar a ciegas ni
por aproximacién; es demasiado grande la
pérdida de esfuerzo, de tiempo y de dinero;
demasiado grande el dafio moral que su-
fren y ol que se exponen nuesiros alumnos.

Se propicia el conocimienic del alumno
como base, niicleo de la accién educativa,
1ol conocimiento requiere mucho mds que
apreciaciones  subjetivas, antojadizas. El
control del crecimiento y el futuro del alum-
no lo exigen. El rendimiento escolar refleja
parte de la personalidad del alumno y arro-
ja luces sobre su capacidad académica, in-
tereses y aptitudes, solamente cuando se
mide scbre bases objetivas y la compren-
sién de procesos mentales que esta capaci-
dad académica supone. (Que pretendemos
medir? ¢Lo que un clumno en un momento
dadc es capaz de repetir, cantidad o cali-
dad? ¢O en decir lo que es capaz de com-
prender, de aplicar, de organizar, efc., ¥y en
qué situaciones y en qué proporcién?

Las calificaciones escolares influyen en
el acceso o rechazo de los alumnos en sus
postulaciones futuras, fuera de la escuela
Es importante entonces, que ellas reflejen
en la forma mds fidedigna posible, el ver-
daderc rendimientc y no la desazén provo-
cadd por instrumentos de medida deficien-
tes, una accién instrumental que marcha o
la deriva, o en el pecr de los casos, la re-
lacién entre profesor y alumno inadecuada.

Una concepcién nueva que afecta los con-
tenidos, précticas pedagégicas y las formas
de evidenciar los efectes de ellas, debe fun-
cionar sobre la base de una planificacién
de actividades que permitan la distribucién
del tiempo y del esfuerzo humano, posibi-
litando asi su aomplia aplicacién.

En tultimo término nos parece necesario
recalear que todo lo anterior implica una
dotacién material y humana suficiente y ca-
pacitada, una revisién y fortalecimiento de
conocimientos y técnicas usadas, un cambio
de actitud indispensable para la creacién
de un ambiente educacional adecuado ¥
unc Tevisién en las précticas utilizadas en
las instituciones de formacién del profeso-
rado,
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Log Esudios Georéficos en (olomia

Por Joaquin Molano Campuzano

1. — No nos conocemos a nosoiros mis-
mos. Por falta de interés cientifico venimos
repitiendo - mentiras geogrdficas que inven-
taron los conquistadores, como por ejemplo
aguello de ‘considerar dividido el territorio
en tierra caliente, templada y fria”, siendo
asi que Colombia tiene ocho regiones ng-
turales que por falta de estudios cientificos,
a fondo, siguen sin ser conocidas plena-
mente. :

2. — Hay cientos de plontas y animales
de nuesira rica Geografia que no se apro-
vechan, no obstante que fueron utilizadeos
por los aborigenes y de: que son todavia
objeto de intenso consumo por parte de «l-
gunos de nuestros campesinos. Hemos adop-
tado las costumbres importadas por los eu-
ropeos v nos sentimos inclinados al uso de
productos que, si bien es cierto que nues
tro ubérrimo suelo también produce, no los
produce en la calidad y cantidad gque cuan-
do se trata de plantas oriundas. Asi por
ejemplo, comemos trigos importados y ke-
mos descuidado el maiz, el frijol, la quing,
el taure, que son excelentes alimentos ¥
que resisten mejor todas las altitudes y va-
riaciones de clima. Consumimos aceites .y
grasas importadas, mientras millones de
palmeras v otras plantas -oleaginosas per-
manecen inaprovechables y desconocidas
en llanos y montafias.

3. — Hay una apreciable cantidad de ani-
males cuyas carnes y derivados constituye-
ron valiosos elementes de la economia del
pasado, pero el olvide y la falta de estu-
dios tscnicos han contribuido a su abando-
no, habiendo disminuido y hasta desapare:
cido numerosas fuentes primarias de rique-
za nacional.

4. — Dos inmensos mares bafian nuesiras
costas y decenas de rios caudalosos surcan
nuestro suelo, pero el pueblo colombiano
no come pescadoe. Los precios son prohibiti-
vos y los cardiimenes de suculentos peces
se ‘pierden en las aguas o los atrapan ofros
paises, mientras nosotros, nuesiros hermo-
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nos y nuesiros hijos seguimos desnufrién-
dones, dia a dia, por falta de proteings. En
el Perii ¥y en Chile el pueblo come perscado
o veinte centavos colombianos el kilo y no-
sotros pagamos dos pesos por la libra

5. — Los Llanos pueden alimentar a mi-
llones de cabezas de ganado para atender
a nuesiras necesidades y para credar un nue-
vo renglén de exportaciones: pero nos em-
peiamos en dadicar la Sabana de' Bogotd
a pastizales, cuando sus amplias y fsroces
tierras deberian ser objeto de cultivos inten-
sos de plantas alimenticias para les dos mi-
llones de personas que habitan en Bogola
v aledafics. No hacemos lo que lo légica ¥
el interés ‘social aconsejon, y los Llanos
Crientales siguen abandonados ‘0 mal apro-
vechados y los productes agricolas que vie-
nen a Bogotd, desde enormes distancias,
cusstan tan caros que el puablico, no los
puede consumir. No hay razén para que
una libra de ciruela cueste dos pesos con
cincuenta centavos, siendo asi que en la
Sabana de Bogotd se procducen estupenda-
mente. Debido a los excesos en los precios
el puebloc no puede comer frutas y padece
de enfermedades carenciales; pero log es-
rveculadores obtienen en cada cosecha ga-
nancias que son superiores al valor de la
tierra en que se producen.

6. — El hombre colombicno estd locali-
zado en peguenas dredas mieniras casi tedo
el territorio permanece vacio. No hemos he-
cho noda para crear las teras vivas que
son los pueblos ubicados en las proximida-
des de los limites internacionales. Por otra
parte, el hombre sélo vive en las vertientes
andirias y en pocos lugares cdlides, y al
mismo tiempo yacen sin habitantes éptimas
regionss de la Orineguia, la Amazonia v la
Costa del Pacifico, que en tiempos retra-
sades se pudieron considerar como insalu-
bres, pero que con la técnica moderna de-
ben ser apreciados como valiosas dreas del
ectimens nacional.
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La Quﬁnica en el Bachiilerato

Por Sergio Felipe Caro Leén y Luis E. Lago Pachén
Licenciados de la Universidad Nacional.

CONCLUSIONES DE UNA INVESTIGACION PEDAGOGICA

Replanteamiento del problema:

Durante nuestra investigacién hemos tratado de dilucidar las causas de
una deficiente preparacién de los actuales bachilleres baséndonos en ,diver~
sos aspectos de una asignatura que ocupd lugar prominente en el pénsum
de bachillerato, como es la Quimica, que determina en la mayoria de los ca-
sos el éxito o el fracaso en los exdmenes de admisién para continuar estu-
dios superiores.

Procedimientos utilizados:

~ Con el objeto de llever a feliz término nuestras intenciones, y de acusr-
do a nuestras capacidades, hemos aplicado el método cientifico; analizamos
el problema citado en algunos de sus miltiples aspectos; para ello nos basa-
mos en una serie de verdades aceptadas, representadas en las hipétesis de
nuestros estudios; elaboramos un cuestionario que contenia una serie de pre-
guntas, cuyo objetivo era hallar datos valiogos, los cuales, andlizados y clo-
sificados, nos permitieron sacar conclusiones que verificaban las hipétesis.

Hallazgos y conclusiones:

En resumen, los hallazgos y conclusiones o que llegamos, después de
andlizar los datos obtenidos, son los siguientes:
1.—Un elevado porcentaje del personal docente que tiene bajo su responsa-

bilidad la ensefianza de la Quimica no posee la preparacién integral que

asegure el éxito total en el proceso ensefianza-aprendizaje.

n —Las recientes promociones de Licenciados estdn siendo mejor prepara-
dos e informados sobre ciencias, como en ninguna otra época, y consti-
tuyen de esta manera unca garantic para preparcr en las mejores condi-

 ciones a los futuros universitarios.

3 __Fxiste en los actuales profesores de Quimica la tendencia desfaverable
de aplicar el método expositivo y teérico, resténdole la debida importon-
cia a la experimentacién y a la observacion.

4 —Un ntimero muy reducide de plonteles educativos poseen laboratorios
con el material indispensable.

5 _ Las Bibliotecas de muchos colegios son deficientes en calidad, nimero y
actualizacién de sus textos. :

6.—Las ayudas audiovisuales aplicadas a la ensenianza de la Quimica son
totcdmente desconocidas en nuestro medio: -
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COMO DEBE CALIFICARSE EN PRIMARIA

RESOLUCION Ne¢ 3880

(30 de octubre 1964)
Por la cual se reglamenta el sistema de cdlificaciones y promociones en el
nivel primario de ensefianza.

EL MINISTERIO DE EDUCACICN NACIONAL
en uso de sus atribuciones legdles,

RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO. — La cdlificacién del trabajo escolar de los alum-
rnos de escuelas primarias se hard por dreas (de acuerdo con las estableci-
das en el Articulo 62 del Decreto N¢ 1710 de 1963) con la nota que corres-
ponda dentro de la escala numérica de uno a cinco, pudiéndose fraccionar
en décimas.

PARAGRAFO 19 — La nota a gue se refiere el presente articulo se con-
signard mensualmente en el libro de cdlificaciones de la escuela, y en la li-
breta de notas del alumno.

PARAGRAFO 2¢ — Cucndo en la nota mensual, o en la definitiva de fin
de curso, las cifras decimales den un resultado superior a cinco décimas, la
nota se aproximard al entero inmediatamente superior, si las décimas son
inferiores a cinco, se aproximardn a cinco décimas.

ARTICULO SEGUNDO. — Para los efectos de cdlificacién, considérase

como trabdgjo escolar:

a)—el que redlice el alumno en los cuadernos, mediante las orientaciones
del maestro;

b)—las tareas dentro v fuera de la escuelg;

c)—el aprendizaje, juzgado por las respuestas, pruebas objetivas eventuales,
etc,;

d)—el rendimiento individual o en equipo;

e)—la participacién en la clase;

{ }—las consultas en la biblioteca, museos, excursiones, etc;

g)—el espiritu de colaboracién del alumno en las diferentes actividades es-
colares.

ARTICULO TERCERO. — La cdlificacién de un drea ser& el promedio
de las notas correspondientes a las materias de enseficnza que integran di-
cha drea.

ARTICULO CUARTO. — El promedio de las diez (10) notas obtenidas
durante el perfodo escolar serd la calificacién definitiva para cada drea de
estudios.

ARTICULO QUINTO. — Las dreas de ensefianza se dividen en dreas in-
telectuales, y dreas de actividades.
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Son dreas intelectuales: ' ;
— La de Educacién Religiosa y Mordl,
— La de Castellano,
— La de Matemdticas,
— La de Estudios Sociales, v
— La de Ciencias Naturdles.
Son dreas de actividades:
— La de Educacién Estética y Manual, v
— La de Educacién Fisica.

ARTICULO SEXTO. — Para la aprobacién de un grado, o afio escolar,
es necesario que el alumno tenga en todas las dreas de ensefianza una cali-
ficacién definitiva minima de tres (3).

ARTICULO SEPTIMO. — Tendré& derecho a habilitar el alumno que, al
finalizar el afio escolar, tenga cdlificacién inferior a tres (3) hasta en dos
&reas intelectuales y en una de actividades o en dos dreas de actividades v
en una intelectual.

PARAGRAFO. — Los exdmenes de habilitacién a que se refiere este ar-
ticulo no podrdn presentarse sino dentro de los quince dias anteriores a la
iniciacién del afio escolar. i

ARTICULO OCTAVO. — En los grados primero y segundo, si presenta-
dos los exdmenes de habilitacién, el alumno obtuviere en uno solo de ellos
una calificacién inferior a tres (3), serd promovido al grado siguiente, y ten-
dr& derecho, dentro del afio lectivo, a presentar sucesivas habilitaciones del
&rea no oprobada hasta cuando obtenga en la habilitacion una calificacién
superior a tres (3).

PARAGRAFO. — Si el drea no aprobada en el exdmen de habilitacién fuere
la de Castellano 6 la de Matemdticas, el alumno no ser& promovido.

ARTICULO NOVENO. — En los grados tercero, cuarto y quinto, si el
alumno no aprobare el examen de habilitacién de una de las dreas intelec-
tuales, no ser& promovido.

PARAGRAFO. — Si el drea no aprobada en la habilitacién es de activi-
dades, el alumno seré promovido al grado siguiente, y tendré derecho, den-
tro del afio lectivo, a presentar sucesivas habilitaciones del drea no aproba-
da hasta cuando obtenga en la habilitacién una cdlificacién superior a tres.

ARTICULO DECIMO. — Para todos los grados, entre una y otra de las
habilitaciones sucesivas deberd mediar un lapso minimo de noventa (90)
dias.

PARAGRAFO. — Si faltando treinta (30) dias para la terminacién del
afio escolar el alumno no hubiere aprobado la habilitacién, el drea no apro-
bada se computard con las dreas del grado que se cursd, pard electos de la
aprobacién de este grade.

ARTICULO DECIMO PRIMERO. — En las escuelas oficiales, los exdmenes
de habilitacién serdn gratuitos.

ARTICULO DECIMO SEGUNDO. — En las escuelas de propiedad priva-
da, no podré cobrarse mds de cinco ($ 5.00) por cada exdmen de habilitacién.
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NOTICIERO EDUCATIVO

LA ASOCIACION COLOMBIANA DE EDUCACION PRE-ESCOLAR

Filial de la Organizacién Mundial de Educacién pre-Escolar funciona la res-
pectiva Asociacién Colombicna, con Personeria Juridica 4028 de 1967.
" Lo Juntia Directiva estd integrada ast:

Presidente: Dr. Alvaro Lépez Pardo Vicepresidente: Gilma Martinez
Vocales: Beairiz de la Vega Magdalena Restrepo de Gutiérrez
Tesorera: Cecilia A. de Chica Secretaric: Cecilia de Arenas

CONCURSO INTERNACIONAL DE PINTURA INFANTIL

E! Comité Organizador de la XIX Olimpiada de Méjico ha sclicitado a la
ASOCIACION COLOMBIANA DE EDUCACION PRE-ESCOLAR su colabora-
cién para redlizar en el pais un Concurso de Pintura Infantil que permita se-
leccionar los diez mejores dibujos de nihos colombianos para enviar al cer-
tomen mundicl que se efectuard en la ciudad de Méjico duronte la ‘Olim-
piada.

Pueden participar nifios hasta de 13 ancs de edad con el tema: “"Un mun-
do de amistad".

Las obras podrén ser pintadas sobre papel, cartuling, tela o cualquier
oiro material, en la técnica pictérica que prefieran sus cutores, sin limitacio-
nes de color v en formato de 40 por 56 centimetros.

‘Cada dibujo debe acompanarse de una tarjeta con los siguientes datos:
nombre y apellido del autor, edad, direccién y plontel donde estudia.

La seleccién se hard de acuerdo con el concepto de un jurado especial,
én el que tomardn parte expertos en la materia y delegados de las entida-
des interesadas en el certamen.

Los trabajos deben dirigirse al PRESIDENTE DE LA ASOCIACION CO-
LOMBIANA DE EDUCACION PRE-ESCOLAR. — Calle 47 N° G-11 primer piso.

CONGRESO MUNDIAL DE EDUCACION PRE-ESCOLAR

Con motivo del vigésimo aniversario de la Orgeomizacién Mundial de”

Educacién Pre-Escolar, se reunird un Congreso de Ascciados o esa entidad,
en Washington, del 31 de julio al 7 de agosto préximo. ;
Se ha considerado como temario central del certamen el siguiente:
"“Los derechos del nifio; la redlizacién de sus posibilidades”.
Los organizadores espercn la asistencia de representantes de mas de
treinta paises y la presentacién de ponencias importontes en materia de edu-
cacién pre-escolar.
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'LOS LECTORES OPINAN

Manizales, febrero 19/68
Senor
DIRECTOR DE LA REVISTA EDUCATIVA CULTURAL COLOMBIANA
Bogetd, D. E.

Después de conocer el contenido de un ejemplar de esta revista, com-
prendiendo el valor de los temas en ellos desarrollados, me permito solicitar-
les informes mdés dmplios para una suscripcion.

Amanda Hurtado

|
r

: Corcond, febrero 18 de 1968

Por medio de la presente comunico a Ud. que en el afic de 1967 he reci-

bido los ntimeros 1, 2, 3, 4, de la Revista Educativa que tan dignamente di-
rige.

" Este el motivo para expresar mis mds sinceros agradecimientos, pues sus

enseficnzas pedagdgicas y de administracién me han sido de gran provecho.

Roberto Rivas Escobar

Moniquird, febrero 7/68

Como hallo interesante su Revista, y ahora més cuando me he vinculado

a la Ensefionza Normalista en esta poblacién, quiero gue ustedes me hagon
&l favor de hacerme llegar los dos nlimeros anteriores y los siguientes.

Rosendo A. Castelblanco

i —

Buenaventura, febreroc 12 de 1968
Le agredezco muchisimo el habernos tenido en cuenta como uno de los
mds asiduos lectores de su Revista, y a la vez le hago llegar nuestras efusi-
vas felicitaciones de parte mia y de los profesores del plantel, por los temas
tan interesantes que iratc.
... Hna. Maria San Pablo
Directora Instituto Femenino La Anunciacién

Cali, febrero 10 de 1968
Por medio de la presente solicito a Uds. se sirvan suscribirme a su afa-
madea Revista Educativa durante 1968.
Efrain Cupermén
Profesor Colegio Hebreo Jorge Isaacs

CULTURAL COLOMBIANA 31

-




Agrado, febrero 8 de 1968

De la manera mas atenta me dirijo pora agradecerles la gentileza que
tuvieron para con nosotras en el ano de 1967, envidndonos la Revista Edu-
cativa, la cual después de prestar muchos servicios al profesorado y alum-
nado del Ciclo Profesional Normalista pasé a engrosar nuestra Biblicteca de
PEDAGOGICAS.

De antemono felicitamos a tan distinguido Consejo de Direccidén aque la
compone y esperamos que en el presente ano nos tengan en cuenta. Con tal
motivo enviamos el porte en estampillas.

Hna. Cecilia Teresa
Directora Normal de la Presentacién

Chita, enero 27 de 1968

Por medio de la presente me permito encomiar grandemente esta gran
obra de la Revista y solicitar muy comedidomente se dignen hacerme parti-
cipe de ella ya que me interesa grandemente en razén de mi oficio de Pre-
fecto de Estudios del Seminario Menor “La Milagrosa” de Chita (Boyaca).

Julién Cordero Gonzdélez, Pbro.

Sefior Pedagogo:

ESTA REVISTA SE EDITA GRATUITAMENTE PARA
LOS EDUCADORES COLOMBIANOS

ast

Si desea recibirla solo debe remitir $ 3.20
en estampillas.

Para el pago de portes, al Apartade Aéreo 6307 de Bogot&

MANUAL DE SINTAXIS SUPERIOR.

T E X* O S

A TODO COLOR Y DE ACUERDO CON LOS PROGRAMAS DEL MINISTERIO
DE EDUCACION NACIONAL
PARA BACHILLERATO

PREHISTORIA GENERAL AMERICANA

- CULTURAI

1 OMRIANA §

Carlos E. (Colon .nis iuueens e, $ 12.00 Y DE COLOMBIA. Barrios (a todo o6
1 1 3 1 o o) (e N O ,
Efi‘jcﬁa‘if‘};f”ugf A GEOGRAFIA FISICA Y ECONOMICA
Félix A. Soler D. ........ . . 12,00  DE COLOMBIA Arangoe Cang ..., 2400
INSTITUCIONES POLITICAS DE CO- VI”EMC()S EER %OISUNDO' Legl M- 42.00
LOMBIA. Medellin ................ 9.00 yIAJEMOS POR AMERICA. Lewi Mar
TU IDIOMA. ler. afio. Carlos Medellin. 11.80 rrero (a todo color) o £0.00
TU IDIOMA. 2° afio. Carlos Medellin 14.80 QUIMICA (Teoria, ejercicios y pr(}ble-
TU IDIOMA. 3er, afio. Carlos Medellin 18.00 mas de) Jorge A. Dominguez. Para
TU IDIOMA. 4° afo. Carlos Medellin 24.00 5% y 67 de Bachillerato) ......... 48.00
INTRODUCCION A LAS CIENCIAS. - GEOMETRIA ANALITICA. 4° grado y
Arrechea R. y Alfonso A. 2% Ed. .. 35.00 Pre-universitario. Steen Balau ..... 71.00
ARITMETICA. (Teébrico-Préctica). Bal- T
'lGd. 10T) ot 58.00 a el Ty RSN S SR RS SR ST £
A_T?GOEB(I?A EL%M?NO&L Baldor (a to- ALGEBRA MODERNA. Tomo 1* Dol-
Ao aclon) 58 00 ciani, Berman, Wooton ........... 105.00
""""""""""""""""" i ALGEBRA MODERNA Y TRIGONO-
GEE?}%EER{I;X tilégNilz;)DEL ESPACIO 63.00 METRIA. Tomo 2° Dolciani, Berman,
; S R : IOMETETOTEL s Liara e el o i o 105.090
INTROD HSGCSISNT:“mi‘:‘IFISiIC%'/uAIOH' 24.00 QUIMICA. Ciencia de la materia, Ia
m;;gwccroﬁ A LA JUMCA‘ ML g:!fuergig TS mcébl?"ﬂGregow 5 128.70
: : i oppin - Bernar aife ......... N
NERAL. Ignacio Alfonso A. ...... 80.00 FISICA 4 Tomos. Marcelo Alonso c/u 57.00
INTRODUCCION A LA QUIMICA OR- CALCULO DIFERENCIAL E INTE-
GANICA. Ignacio Alfonso A. ..... 25.00 CGRAL. Masani - Palel - Datil ... 88.00
COOPEBATIVISMO Y COOPERATI- FISICA. Fundamentos v fronteras. -
Maria _Guerrero de Burgos .. 23.00 StoBhety = Hll® ;oo cov imm i v 140.00
DISTRIBUCION EXCLUSIVA DE MINERVA BOOKS
ESPANOL: ELEMENTOS GRAMATICA-
F o Dggmﬁgmkﬁ??mﬁgﬁ LES Y ORTOGRAFIA. Aforga ... 53.00
s oY 28 .80 GEOMETRIA. Paz (Antonio). 3 Tomos
7 A - STl T el e g o LF SRR 27.00
B—% DE FISICA GENERAL Y TRIGONOMETRIA. Paz (Antonio) ... 31.50
NTAL Tomo L Gran (Ma- sg gy CURSO ELEMENTAL DE PSICOLO-
BT E R Leieness 8. GIA. Veldsquez (José M) ........ 53.00
ELEM_ENTOS 15_E FISICA GENERAL Y LA COCINA EN EL HOGAR. Alfonso
EXPERIMENTAL. Tomo Il Gran (DOlores)  .........ovrsinieinnnn 71.00
(Mehitel BRGS0 RIS L 58.50 COMPLEMENTOS DE MATEMATICAS
ELEMENTOS DE FISICA GENERAL Y ELEMENTALES. Tomo I: Aritmética.
EXPERIMENTAL. omo lII. Gran Gonzdlez (Maric O.) ..covvvvnnnn.n 31.50
1L h e .:_14% ............... 67.50 COMPLEMENTOS DE MATEMATICAS
!ﬁ TOS DE FISICA kY ELEMENTALES. Tomo II: Algebra.
E}fPERIMENTAL Tomo I‘I Gran Gonzdlez (Mario O.) ...oovevvinnn.n 53.00
| e RN GL'c')‘(';ii{ e 67.50  NOMENCLATURA QUIMICA. Baldor e
{ B B in e i v i s e e .
- dm'se =77y RS L L 53.00 {
' ATLAS DE ANATOMIA HUMANA.
DBLEMAS DE ALGEBRA. Russel ¥ 4.  Rodgves (Luis F) ........c..... 11.70
"f. mmsmg\cbﬁ'”ﬁg”gﬂpﬁﬁgég ; HISTORIA ANTIGUA Y MEDIA Mar-
Zapico Meding. ................... 39@0 bén (Edilberto) ....... TR 53.10
HISTORIA MODERNA X° ONTEMPO-
MOKIEDé ¥ BANCA. Spero y Fdez. F' RANEA. Marbdn (Edilberto) ...... 53.10
o e AR seanens . 40550 QUIMICA ELEMENTAL. Pré~ « de
JOZCA SU IDIOMA. Anmg . 85.00 Laboraterio. Larrétz= ) . 45.00







