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TITULO DEL TRABAJO DE GRADO

RESUMEN

El objetivo del estudio es analizar la implementacion de secuencias didacticas en
la ensefanza del inglés como lengua extranjera en tiempos del COVID-19 para
estudiantes de basica primaria. La muestra poblacién incluye cuatro docentes de
tercer grado de Basica Primaria pertenecientes a una institucion educativa oficial
del municipio de Soledad, Atlantico, a quienes se les aplicaron dos instrumentos
de recoleccién de datos: la entrevista y la observacion no participante. Conforme a
Sampieri, R. H., et al., (2014), este estudio es de corte cualitativo e interpretativo,
enmarcado dentro de una investigacion — accién Sequera (2014), con un
paradigma mixto Creswell J (2008). Hallazgos del analisis del corpus (secuencias
didacticas 2020 — 2021 disefiadas por los docentes), en otros aspectos sefialan
que, existen una diversidad de factores que permean una secuencia didactica.
Asimismo, en la enseflanza del inglés como lengua extranjera existe un
predominio de la competencia Iéxica y gramatical descuidando la competencia
pragmatica. Ante esto, de manera sugerida es presentada una propuesta
metodoldgica enfocada en el Aprendizaje Basado en Tareas (TBL).

PALABRAS CLAVE: lengua extranjera, ensefianza aprendizaje, practica
pedagogica.

ABSTRACT

The objective of the study is to analyze the implementation of didactic sequences
in the teaching of English as a foreign language in times of COVID-19 for primary
school students. The population sample includes four third-grade teachers of Basic
Primary belonging to an official educational institution in the municipality of
Soledad, Atlantico, to whom two data collection instruments were applied: the
interview and non-participant observation. According to Sampieri, R. H., et al.,,
(2014), this study is qualitative and interpretive, framed within an investigation -
action Sequera (2014), with a mixed paradigm Creswell J (2008). Findings from the
corpus analysis (2020-2021 didactic sequences designed by teachers), in other
aspects, indicate that there are a variety of factors that permeate a didactic
sequence. Likewise, in the teaching of English as a foreign language there is a
predominance of lexical and grammatical competence, neglecting pragmatic
competence. Given this, a suggested methodological and evaluative proposal
focused on Task-Based Learning (TBL) is presented.

KEY WORDS: foreign language, teaching learning, pedagogical practice.
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1. INTRODUCCION.

Uno de los retos mas importantes que afronta nuestra sociedad esta
relacionado con el aprendizaje de una lengua extranjera, en este caso el inglés.
Esta permite intercambiar informacion que facilita el desarrollo personal,
econdmico, social y cultural, concordando con Alvarez, M. (2020). Este autor
sugiere que, el inglés como lengua extranjera favorece la globalizacion de la
educacion que requieren los estudiantes de la actualidad. Por tal razén, esta
investigacion se centra en la practica pedagogica de docentes de inglés frente a la
implementacion de secuencias didacticas en tiempos de pandemia (COVID - 19).
Con el alcance de los objetivos propuestos se pretende contribuir al fortalecimiento
de la planeacion y la practica pedagdgica en la Institucion Educativa Noroccidental
de Soledad, Atlantico.

Ante la emergencia pandémica del COVID-19, en la institucion educativa
mencionada, fue establecido el proceso de ensefianza de la segunda lengua,
inglés, mediante secuencias didacticas. Por tanto, el presente estudio conduce de
manera formativa al mejoramiento de las practicas en el aula de los docentes
participantes, en aras de fortalecer las competencias comunicativas en inglés de
los estudiantes de tercer grado de basica primaria. En la indagacién por
investigaciones anteriores a la tematica circunscrita en la presente investigacion,
se encontraron pocos trabajos enfocados en secuencia didactica de forma
sincronica y asincrénica. Sin embargo, existen investigaciones relacionadas con
las TICS y el apoyo que estas prestaron a la ensefianza y el aprendizaje remoto
en el marco de la pandemia generada por el COVID - 19 (D’Amico, 2021; Ledn
Sanchez, M. 2021; Castafo Diaz, et. al. (2022); Mancilla (2014), Ramos Camafo,
E. 2019).

En el marco tedrico se analizan y contextualizan las iniciativas de MEN de
acuerdo al Marco Comun Europeo; los referentes curriculares y directrices
ministeriales y normatividades educativas regidas en el marco de la pandemia del
COVID-19. Es considerado relevante la revision teodrica de las modalidades de
ensefianza del inglés (Arriagada, 2020; Bocchio, 2020; Bustamante, 2020; Casal &
Fernandez, 2020; CEPAL, N. 2020; Cifuentes-Faura, 2020; Pardo & Cobo, 2020).
Asimismo, resulta necesario abordar el papel de las TIC’'s en el mundo educativo
por el COVID - 19 y, fundamentalmente, la secuencia didactica y el desarrollo de
la habilidad escritora del inglés (Diaz Barriga 1984, 1996; Taba,1974; Mei, A.,
2008).



La metodologia de este estudio investigativo esta enmarcada dentro de una
investigacion accion- cualitativa Hernandez-Sampieri (2006, 2010, 2014),
corresponde con el disefo Investigacidon-Accion descrito por Sequera (2014). Por
tanto, debe “comprender los fendémenos”, explorar las perspectivas de los
participantes (docentes de tercer grado de basica primaria). De acuerdo al
paradigma y disefio investigativo, los datos utilizados provienen de técnicas de
recoleccion como la observacion y la entrevista.

Las secuencias didacticas en inglés elaboradas por los docentes participantes,
son tomadas como el corpus del presente trabajo. Dicho de otra manera, este sera
el sustento investigativo destinado a analizar para la obtencion del objeto de
estudio propuesto. En el analisis y procesamiento de datos, entre otros aspectos,
es posible evidenciar que, en el corpus los docentes hacen mayor énfasis en la
ensefanza de la escritura (writing) y la lectura (reading). De lo anterior, surge de
manera sugerida, una propuesta metodolégica que toma como fundamentos el
Aprendizaje Basado en Tareas (TBL).

Las conclusiones implicaron un proceso de analisis reflexivo que conllevé a la
planeacion, el disefio y la implementacion de actividades en aras de privilegiar el
fortalecimiento de las habilidades y competencias comunicativas. Con la
identificacion de los factores que permean en una secuencia didactica en la
ensefanza del inglés, fue posible hacer un acercamiento a la realidad pandémica,
al contexto social, tecnoldgico y linguistico. Por ello, las recomendaciones
presentadas estan plasmadas desde la arista metodoldgica, referente a los
resultados y al ambito linguistico. Teniendo en cuenta que la presente
investigacion se desarrollé durante la emergencia sanitaria generada por el COVID
- 19, los hallazgos obtenidos contienen un valor linglistico significativo vy
contextualizado.



1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo general

Analizar la implementacion de las secuencias didacticas en la ensefianza del
inglés como lengua extranjera en tiempos del COVID - 19 en el 3er grado de
educacion basica primaria de la Institucion Educativa (I E) Noroccidental de
Soledad.

1.1.2 Objetivos especificos

Identificar las caracteristicas de la secuencia didactica que implementan los
docentes de 3°, dentro del aula, en la ensefianza del inglés como lengua
extranjera.

Establecer los factores que intervienen en la planificaciéon y disefio de una
secuencia didactica en la ensefianza del inglés en tiempos del COVID-19.

Disefar una propuesta metodolégica desde la implementacién de secuencias
didacticas que permita el fortalecimiento de las habilidades comunicativas del
inglés.

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La ensefianza del inglés en basica primaria debe reconocerse como una
practica pedagogica que se desarrolla entre oportunidades y tensiones. Estas,
derivadas de las pretensiones de los lineamientos y estandares curriculares, el
ejercicio de la ensefanza propiamente dicho, y los impactos que se dan en este
proceso. Por ello, el MEN, (2021) afirma que, es necesario ubicar el lugar del
docente para articular los procesos formativos en la escuela, los mecanismos
instructivos y las estrategias en el aula que se instauran en lo disciplinar y en la
practica docente. Bajo esta mirada, en la ensefianza de una lengua extranjera, es
posible afirmar que permean en primera instancia las directrices y expectativas de
la politica publica.

Es importante senalar que, uno de los aspectos que la pandemia por el COVID
- 19 en los afnos 2020 — 2021 reafirmé fue la globalizacién y la revolucion
tecnoldgica. Estas unidas permiten el acceso a mucha informacioén la cual, en gran
porcentaje, se encuentra o se publica en el idioma inglés. En Colombia, dominar
una segunda lengua como el inglés permite abrir puertas, abrir el horizonte de la
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informacion y el conocimiento. En este escenario histérico modificado por la
pandemia del COVID-19, cada institucion educativa en que se encuentre
matriculado el estudiante recibe las clases de modo remoto y/o sincrono, sin
unificacion de los criterios de calidad de un plantel educativo a otro (Arriagada,
2020).

En particular, durante este periodo pandémico, en la Institucion Educativa
Noroccidental de Soledad, en aras de satisfacer la necesidad de la continuidad
escolar, esta, asumié la educacion remota como modalidad de formacion. Es asi
como “el principal elemento mediador tecnoldgico es el celular, la tableta o
cualquier dispositivo electronico mévil” (Pascuas-Rengifo et al., 2020, p.99). Ello,
debido al uso que se ha venido dando a aplicaciones de videoconferencia (Google
Meet, Zoom), y de mensajeria instantanea como WhatsApp, siendo esta una de
las mas utilizadas para el envio de actividades curriculares (Bocchio, 2020).

Las docentes participantes en la presente investigacion (tercer grado de basica
primaria), de acuerdo a las particularidades y necesidades de los estudiantes
deciden planificar e implementar “secuencias didacticas” con contenidos
curriculares del inglés, en ambientes mediados por tecnologias blandas (Escobar
Bula et al.,, 1995). Bajo las nuevas modalidades de ensefianza, sincrénicas y
asincronicas, las docentes participantes en la presente investigacion asumen el
reto impuesto por las condiciones dadas, en tiempo récord. De acuerdo con lo
anterior se plantean la siguiente pregunta de investigacion:

¢ Como y en qué porcentaje las secuencias didacticas en la ensefianza del
inglés en tiempos del Covid-19 fortalecieron las habilidades comunicativas de los
estudiantes de tercer grado de la |.E. Noroccidental de Soledad?

1.3 JUSTIFICACION

Ante la emergencia sanitaria en Colombia producida por el COVID — 19, es
decretada la Resolucion 385 del 12 de marzo de 2020 del Ministerio de Salud, las
circulares: 11 del 9 de marzo (conjunta entre Ministerio de Salud y Ministerio de
Educacién), 19 del 14 de marzo y 20 del 16 de marzo de 2020 del MEN. A partir
de esto, los docentes tuvieron que afrontar el desafio de virtualizar las clases, para
continuar brindando el servicio al que todos los nifios, las nifias y los jovenes
tienen derecho: la educacién integral. Como lo sefala la Unesco que la pandemia



invita a que “los sistemas educativos sean mas resilientes ante las crisis y mas
inclusivos, flexibles y sostenibles (UNESCO 2020).

El afan por cualificar las instituciones es otra tension dada en la ensefanza del
inglés como lengua extranjera, en los cuales se privilegia el bilinglismo en los
procesos de formacion. También, conforme a Rodriguez Quintero, A. M. (2019), es
posible sefialar las construcciones culturales que tensionan el proceso de
ensefanza - aprendizaje del inglés como segunda lengua. Por tanto, los docentes
de tercer grado de la IE Noroccidental de Soledad toman en los tiempos del
COVID - 19 la implementacion de secuencias didacticas como herramientas de
ensefanza aprendizaje del inglés, con la finalidad de mantener el proceso
formativo y brindar un aprendizaje progresivo al estudiante

En tiempos de pandemia, las secuencias didacticas exigen que el estudiante
realice acciones que permitan la apropiacién de la realidad del contexto, que le
encuentren sentido a su proceso de aprendizaje y la relacion que existe entre la
escuela y su realidad diaria. En particular, las secuencias didacticas disefiadas
para la ensefianza del inglés se convierten en una herramienta valiosa de
ensefanza aprendizaje dentro del sistema educativo publico. Esto, especialmente
donde la poblacion tiene acceso minimo o nulo a las herramientas tecnologicas
mencionadas anteriormente para el trabajo remoto o virtual. Es asi como, el
analisis de la implementacion de las secuencias didacticas en la ensefianza del
inglés durante la pandemia COVID - 19 sera muy util para contribuir
asertivamente en el fortalecimiento de las habilidades comunicativas de los
estudiantes.

La Declaracion Universal de la UNESCO sobre la diversidad cultural
compromete a sus miembros a “fomentar la diversidad linguistica, respetando la
lengua materna en todos los niveles de la educacion, dondequiera que sea
posible, y estimular el aprendizaje del plurilinglismo desde la mas temprana
edad”. Con base en estos planteamientos puede argumentarse que, ensefiar
inglés como lengua extranjera (LE) desde los inicios de la escolaridad, contribuiria
a formar en el estudiante las competencias linguisticas para fomentar la diversidad
cultural desde la temprana edad” (UNESCO, 2010). Por esto, en muchos paises el
inglés ya hace parte del curriculo formal a partir de la educacién preescolar. El
aprendizaje del inglés como lengua extranjera (LE) “estimula al estudiante a abrir
su mente, a aceptar y comprender nuevas culturas y a promover el intercambio
entre diferentes sociedades” (Estandares Basicos de Competencia en Lenguas
Extranjeras: inglés, p. 9).



En Colombia y en muchos otros paises, el inglés ya hace parte del curriculo
formal a partir de la educacion preescolar. El aprendizaje del inglés como lengua
extranjera (LE) “estimula al estudiante a abrir su mente, a aceptar y comprender
nuevas culturas y a promover el intercambio entre diferentes sociedades”
(Estandares Basicos de Competencia en Lenguas Extranjeras: inglés, MEN, 2006,
p. 9). La transformaciéon de la sociedad se ha venido logrando gracias a las
actuaciones de los estados desde las politicas publicas que buscan el
mejoramiento de la humanidad. Roth (2002) define politica publica como “la
herramienta usada por el estado para cambiar la sociedad”.

La concepcion de politica publica se manifiesta en varios campos o escenarios
como campo laboral, campo de salud, campo de vivienda, etc. se manifiesta
también en el campo de la educacién. Son muchos los retos que afronta la
educacion en Colombia en lo concerniente a la ensefianza del inglés como lengua
extranjera. En ese contexto, surge la necesidad que todos los docentes ademas
de dominar el idioma deben reconocer estrategias que les permita transferir esos
conocimientos a sus estudiantes. En primera instancia esta el implementar las
politicas educativas para fortalecer el inglés.

En Colombia, como politica publica en la actualidad, rige el Plan Nacional de
Bilingtismo (PNB), Curriculo Sugerido de inglés grados Transicion a 5° de
Primaria; el Programa de Fortalecimiento de Competencias en Lenguas
Extranjeras (PFDCLE); el Programa Nacional de Inglés (PNI); y recientemente
Colombia bilingle para el 2025 formuladas por el MEN para luego planificar las
diferentes estrategias y actividades de acuerdo con el nivel educativo y el contexto
donde se desarrollan las clases.

Para la ensefianza del inglés no basta que los docentes dominen de forma total
o parcial esta lengua, sino también, tengan una formacion clara en metodologias
de aprendizaje, mas en este tiempo de pandemia donde queddé demostrado que
ciertas estrategias tienen mas efectividad y practicidad para el docente. La
practica pedagogica se desarrolla dentro de un contexto donde confluyen muchos
factores, es por ello que el MEN en el 2016 publicé un material lamado “Mallas de
aprendizaje de inglés” en el cual presenta los Derechos Basicos de Aprendizaje de
Inglés y el Curriculo Sugerido de inglés grados Transicion a 5° de Primaria.

Los lineamientos curriculares sugeridos buscan contribuir, por un lado, a
mejorar las practicas pedagogicas en el aula de clase y, por el otro, a que los
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estudiantes alcancen el nivel de inglés esperado en cada grado. (MEN 2016). La
Institucién Educativa Noroccidental de Soledad, por su parte, ademas de acogerse
a las politicas educativas relacionadas con el fortalecimiento del inglés como
lengua extranjera, también forma a los estudiantes bajo las teorias circunscritas al
Modelo Pedagdgico Institucional (MPI), Es decir, atiende al sentido de la formacion
y a la adquisicion de un verdadero conocimiento sobre el contexto del
Constructivismo Social, (J. Piaget, 1955; Vygotsky, 1978).

Desde el afio 2012 los docentes de basica primaria reciben orientaciones
pedagdgicas del Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa “Todos
a Aprender” (PTA), propuesta del MEN, para favorecer el mejoramiento de la
calidad de la educaciéon. De esta manera, el acompafnamiento de estos programas
ministeriales a los docentes y directivos docentes han centrado su interés en el
mejoramiento de las practicas en el aula y los aprendizajes de los estudiantes
desde transicion hasta 5° de basica primaria. Por tanto, la planeacion, el diseno, la
construccion e implementacion del curriculo institucional han estado mediadas por
las orientaciones sugeridas del MEN y alineadas a las actuales politicas de
gobierno.

2. ESTADO DEL ARTE.

De manera sucinta, a continuacion, son presentados los antecedentes de la
presente investigacion. Se destacan los estudios a nivel internacional, nacional y
regional, relacionados con las categorias de estudio orientadas al fortalecimiento
de la comprension del inglés como lengua extranjera:

2.1 AMBITO INTERNACIONAL

En la aproximacion de los antecedentes internacionales relacionados con la
presente investigacion, se encuentra el trabajo internacional de D’Amico (2021),
quien conté con el apoyo de British Council y los participantes de EI PNF —
Programa Nacional de Formacion de Licenciados en Lengua Extranjera Inglés
(PNF-LEI) y el PNFA Especializacion en la Ensefianza del Inglés en la Escuela
Primaria (PNFA-EIEP). El autor con su equipo de colaboradores hace notar los
hallazgos obtenidos a través de actividades que se realizaron en el area de inglés
del sistema educativo venezolano durante el Covid-19.



El autor destaca que fue posible abordar una arqueologia virtual sobre como se
ensefa y despliega la lengua extranjera junto a la nuestra, solo que esta es una
hibridacion que ayuda a lugarizar la educacion en los territorios de D’Amico
(2021). Los aspectos circunscritos en este estudio son considerados de
significacion en cuanto al rol del docente en la construccion de las actividades,
estas experiencias deben estar orientadas a la reflexion y evaluacion. Del mismo
modo, la accion y el cambio transformador de la realidad, tal cual indican los
postulados de la Investigacion Accion.

El estudio aqui esbozado busca describir las actividades realizadas en los
programas de formacion de 60 docentes en el area de inglés, para trabajar en el
sistema educativo del pais donde se desarroll6 el estudio. La investigacidon arrojo
como conclusion que muchas situaciones irrumpen de forma inesperada en la
formacion de un individuo. El autor expone que hay factores exdégenos como la
pandemia del COVID - 19 que limitaron o truncaron procesos relacionados con el
aprendizaje y desarrollo de habilidades cognitivas, pero desarrollaron otras
relacionadas con la parte social y tecnoldgica. De acuerdo con las conclusiones
para el presente estudio se considera significativo el hecho que contempla las
siguientes posturas investigativas:

-Hay que ser mas flexibles y colocar asignaciones que sean mas faciles de
comprender, con actividades dinamicas e ilustradas.

-Se deben fortalecer las capacidades profesionales y las competencias
digitales de los docentes para poder garantizar una implementacion adecuada de
la educacion remota.

- Los docentes y estudiantes “requieren fortalecer su capacidad adaptativa
socio emocional, para enfrentar adecuadamente los retos que trae consigo la
implementacion de esta nueva modalidad de servicio educativo remoto” (Ramos,
L. H.., 2021, p. 45).

En la continuidad de la aproximacién internacional, circunscrito a la presente
investigacion se encuentra el trabajo investigativo la Universidad de Valladolid,
cuyo autor Ledn Sanchez, M. (2021), presenta una secuencia didactica para el
desarrollo de las destrezas orales del inglés de un aula de estudiantes de segundo
grado de basica primaria. La secuencia didactica presentada por el autor contiene
sesiones, precedidas por aspectos contextuales, caracteristicas del grupo clase y
la seleccion de elementos curriculares, materiales y recursos. Para ello, el estudio



se centré6 en bases tedricas del constructivismo social planteado por Vigotsky
(1978), los estudios en competencia comunicativa de D. Hymes (1972) y el Marco
Comun de Referencia de Lenguas.

Para cumplir con los objetivos propuestos, el autor propone algunas actividades
comunicativas como: debates, Role-plays, juegos de simulacion, Brainstorming,
Storytelling, Interviews, Story Completion, Reporting, Picture Narrating, Picture
Describing, Find the difference, etc. (p. 11). Esta investigacion internacional
guarda relacion con el presente estudio porque muestra interés en el aprendizaje
como la ensefianza de un idioma extranjero (inglés), con las herramientas que se
ofrecen en las estrategias de ensefianza. Asi mismo, “la oportunidad de generar
interés, dar un sentido al aprendizaje y enseiar de manera individualizada
mediante el uso de las mismas, puesto que cada alumno aprende de una manera
diferente” (p. 40).

De acuerdo con las conclusiones se considera significativo el hecho que
contempla las siguientes posturas investigativas:

-La inclusion de criterios de evaluacidon y estandares de aprendizajes,
verdaderamente alcanzables y evaluables.

-El uso de presentacion de actividades planificadas para los estudiantes con
oraciones sencillas en aras de facilitar la comprensién de la lengua.

-La necesidad de hacer uso de material manipulativo y visual que genere
mayor comprension de la actividad a realizar.

-La planificacion de actividades teniendo en cuenta los factores externos,
internos e incluso, los ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes.

-La importancia de incluir objetos de aprendizaje que fomenten los valores, la
libertad de expresion y la resolucion pacifica de conflictos.

2.2 AMBITO NACIONAL

Desde el sendero investigativo nacional, el estudio de Castafio Diaz, et. al.
(2022) cuyo propdsito de los investigadores estuvo centrado en averiguar el
impacto que tuvo la motivacién en el aprendizaje de una segunda lengua (Ingles)
mediante la aplicacion de secuencias didacticas mediadas por las TIC. Este
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estudio se llevd a cabo bajo la metodologia del aprendizaje basado en problemas,
y en medio del confinamiento debido a la pandemia del COVID - 19. La muestra
poblacional de este estudio estuvo conformada por estudiantes de noveno grado
de una institucién educativa de Risaralda. Esta poblacion como muchas otras en
Colombia presentan dificultades en la conectividad y acceso fluido a los recursos
informaticos e internet.

Al igual que la presente investigacion, el estudio de Castafio Diaz, et, al
(2022), considera en la fundamentacién normativa y curricular, la Ley General de
Educaciéon (Ley 115 de 1994), los lineamientos curriculares del Ministerio de
Educacién Nacional (Guia 22 de 2016) y los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA). En medio de las restricciones de la pandemia (periodo de desarrollo de la
investigacion), Castafo Diaz, et, al (2022), manifiestan que, “la baja conectividad,
las carencias de dispositivos, las dificultades presentadas en la comunicacién con
los docentes hicieron de la experiencia virtual una tarea dificil para facilitar las
tematicas propuestas” (p. 92).

Entre las conclusiones de estos autores que abren un camino a la presente
investigacion son:

-La ensefanza del inglés haciendo uso de diferentes medios tecnologicos que
incluyen programas virtuales y el uso del internet en aras de fortalecer diferentes
tipos de aprendizajes de los estudiantes.

-Las secuencias didacticas disefiadas por competencias cumplieron con las
fases que contenian: actividades previas, otras para el momento del desarrollo y
asi mismo, unas para la evaluacion de los aprendizajes. Todas estas, teniendo
como componente especial el manejo de las TIC.

-El uso de videollamadas, enlaces web, keywords, videos, juegos en linea, entre
otros en las secuencias didacticas, permitieron el desarrollo de las clases de inglés
con un optimo resultado.

El estudio de Diana Mancilla (2014), describe el disefio, implementacion y
evaluacion de una propuesta de secuencia didactica para el desarrollo de la
comprension y expresion oral en la ensefianza del inglés como lengua extranjera a
estudiantes con discapacidad visual en el Instituto para Nifios Ciegos y Sordos del
Valle del Cauca. Entre las consideraciones finales y significativas tomadas de este
estudio estan tener en cuenta:
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- El método, la ensefianza del inglés como lengua extranjera debe ser vista y
analizada desde el “enfoque inclusivo (acoge a todos posibilitando el acceso al
conocimiento mediante estructuraciones en las metodologias de ensefianza) y el
enfoque comunicativo (involucra al estudiante en la interaccion y la comunicacion
significativa a través de situaciones de la vida real)” (p. 104).

- Con relaciéon con la construccidén de la secuencia didactica orientada a las
practicas de ensefianza: analizar los espacios de conexion entre docente y
contenidos, con la pretensidn de garantizar que el estudiante se apropie de los
conocimientos y haga uso de ellos cuando quiera.

- En lo que corresponde al rol del docente, la autora sostiene que el docente
de lenguas extranjeras que se requiere debe ser “emprendedor, innovador,
creador, generador de ideas, disehador de estrategias metodoldgicas, materiales
didacticos” (p.p. 104 - 105).

- En lo que toca a la interaccion con los estudiantes, la autora argumenta que
a mayor aumento de actividades o juegos comunicativos contextualizados y de
activacion de conocimientos previos se logra que los estudiantes desarrollen sus
habilidades de comprension y expresion oral.

En la misma linea, Bautista (2019) resalta que los docentes en formacion
realizan diferentes observaciones pedagdgicas en un aula de clase de 25
estudiantes de tercer grado en una Institucion Educativa de Bogota. Estos,
pretendian conocer si se cumplia con los criterios designados en la Guia No 22 de
los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras. Por tanto,
evidenciaron que no se cumplia, y que estos estudiantes presentaban ciertas
falencias en el desarrollo de la produccion oral en la LE; como sentir miedo al
hablar en publico, no tener buena pronunciacion, errores gramaticales, ser
ridiculizados, u olvidar cierto vocabulario para construir oraciones.

Como una de las causas de ello, es que esta Institucion Educativa no tenia
docentes calificados para la ensefianza en lenguas extranjeras, por lo que el nivel
de los estudiantes no cumplia con estos criterios designados en la Guia No 22; lo
cual establece que los estudiantes deben estar en un nivel A1 para grados de
primero a tercero. Por ende, los docentes en formacién realizaron intervenciones
de estrategias pedagogicas en las clases de inglés para reforzarlo. Siendo asi, se
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enfocaron en el objetivo de determinar cual es el efecto del uso de los recursos
virtuales TIC para fortalecer la expresién oral en la L2.

En este proyecto de grado trabajaron presentando videos acerca de los temas
a tratar con su respectiva practica; manejando canciones, vocabulario, rutinas,
juegos, plataformas de juegos para el desarrollo de aprendizaje en varios temas,
verbos entre otros. De esta manera, todo se implementd usando los recursos
virtuales, y demostré6 como estos estudiantes fortalecieron su expresion oral en
inglés. Con recursos tecnologicos se pudo lograr manejar estas intervenciones,
mostrando asi la motivacion expresada por ellos. También se evidencia que el
manejo de esta herramienta posibilita el trabajo en grupo y actitud positiva.

Otra investigacion a nivel nacional es la de Correa (2005), quien estudia “la
motivacion como elemento esencial para el aprendizaje significativo del inglés
como Lengua Extranjera”. El trabajo de investigacion de Correa (2005), tuvo como
muestra un grupo de estudiantes de la Universidad Pontificia Bolivariana — sede
Bucaramanga. Mediante esta investigacion se logré establecer que es importante
que existan estrategias de ensefianza y aprendizaje, para una mejor comprension
y asimilacion de contenidos por parte de los estudiantes, y una mejor forma de
planeacién y ejecucion del trabajo por parte de los profesores.

El estudio investigativo de este autor tiene hallazgos que son considerados
relevantes para el presente estudio como, por ejemplo:

- Entre las estrategias se encuentra la lectura semiotica que contribuye a la
enseflanza de una lengua extranjera, la cual se aleja de la ensefianza tradicional
en otras areas.

- Se requiere utilizar estrategias dinamicas e innovadoras, esto con el fin de
desarrollar competencias linguisticas, asi como de comprensidén y acercamiento a
culturas donde se habla el idioma como oficial, donde el docente se convierte en
un mediador y facilitador del aprendizaje del idioma inglés.

2.3 AMBITO REGIONAL

A nivel regional se encuentra una investigacion realizada por Ramos Camario,
E. (2019) para optar al titulo de magister en Educacion de la Universidad de la
Costa CUC, la cual tiene por titulo “Evaluacién formativa y desarrollo de la
habilidad escritora en el idioma inglés en un contexto universitario”, este trabajo
tuvo como muestra 75 personas entre profesores y estudiantes de primer nivel del
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curso de Lengua Extranjera — inglés - de la Universidad del Atlantico, ubicada en
la zona metropolitana del Distrito de Barranquilla, Colombia.

Las conclusiones arrojadas en la anterior investigacion en el ambito cualitativo
fue que los manejos de las reglas gramaticales son determinantes y relevantes
para el aprendizaje escritural del inglés. Aunque apuntan a que, no todos los
estudiantes de primer nivel de los CLE alcanzan a reconocer y emplear de forma
adecuada estas especificaciones del idioma. En cuanto a los resultados de la
parte cuantitativa se concluye que, en el proceso de la evaluacion hay unos pasos
que deben darse para que esta parte de la pedagogia sea una realidad y sea
continua. Sin embargo, un numero considerable de estudiantes manifestd que
algunos docentes no hacen este proceso completo o simplemente limitan la
evaluacion a un solo momento.

En la investigacion realizada por Galindo & Solano (2018), sobre “Cognitive
Strategy Instruction: A Way to Sort out Issues Affecting Young Learners” Writing
Skill” (Instruccion como estrategias cognitivas: una forma de resolver los
problemas que afectan la habilidad de escritura de los estudiantes de lengua
extranjera inglés). Este estudio tuvo como objetivo principal considerar la escritura
como una herramienta indispensable para vivir e interactuar con los demas. De
esta manera, la investigaciébn, busca preparar a los estudiantes para las
oportunidades académicas. Parte de la relevancia que brinda a la comunidad,
especialmente jovenes, los cursos libres de lenguas extranjeras.

La investigacion de Galindo & Solano (2018), beneficid a los estudiantes que
forman parte del programa para nifos, mejorando sus habilidades de
comunicacion escrita al poder consolidar y escribir bien sus ideas, construir
argumentos de manera clara y logica, y expresar sus pensamientos y opiniones.
Para este estudio antes referenciado se tom6é como muestra a 25 estudiantes del
nivel 4 de los cursos libres de inglés de la Universidad del Atlantico, ubicada en la
zona metropolitana de la ciudad de Barranquilla. Estos estudiantes llevaban
aproximadamente un afio de formacion en “listening” (escucha), reading (lectura),
writing (escritura) and speaking (dialogo) en lengua extranjera, especificamente
inglés. El tipo de investigacion de caracter descriptivo estuvo reflejado en la
entrevista, la observacion y en la aplicacion de text en inglés referentes a la
escritura como técnicas de recoleccion de datos.

Asi también, desde un enfoque cualitativo, el estudio de Galindo & Solano
(2018), traté de responder a una pregunta de investigacién y ademas se tuvo en
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cuenta como los participantes iban evolucionando en su proceso mientras eran
sujetos de estudio de la investigacion. La conclusion a la que se llegd con esa
investigacion es que, la escritura es una habilidad que el estudiante adquiere en
sus inicios de formacion escolar y que debe perfeccionarse a lo largo de esta
formacion, de acuerdo con unos pasos que se deben seguir para que este proceso
sea adecuado y mas cuando se trata de una Lengua Extranjera, en este caso el
inglés.

Los antecedentes revisados son considerados relevantes y pertinentes por sus
aportes al marco de desarrollo de la presente investigacion. En la regidn, existen
estudios que apuntan a las dificultades en la ensefianza del inglés como lengua
extranjera. Sin embargo, el presente estudio linglistico es de los pocos que
enfoca esta tematica desde la secuencia didactica en la ensefianza del inglés.
Esto, motivdo al abordaje de la problematica planteada para la difusion a la
comunidad cientifica e instituciones que investigan sobre educacion,
especificamente el inglés como segunda lengua y la ensefianza de este a partir de
una secuencia didactica.

1. MARCO TEORICO.

Para analizar la experiencia que han tenido las docentes de tercer grado de
basica primaria en la implementacion de las secuencias didacticas para la
ensefanza del inglés durante la pandemia de Covid-19, es necesario comprender
algunos aspectos tedricos. Ante esto, inicialmente son abordadas las iniciativas de
MEN de acuerdo con los niveles de referencia (Marco Comun Europeo), referentes
curriculares y directrices ministeriales relacionadas con las politicas educativas en
la ensefianza del inglés en Colombia. Asimismo, son presentadas las
normatividades educativas que estan regidas en el marco de la pandemia del
COVID-19.

De forma sucinta, son definidos y diferenciados, los términos relacionados con:
las modalidades de ensenanza del inglés dadas en Colombia marco del COVID -
19, y especificamente las adoptadas en la Institucion Educativa Noroccidental de
Soledad. Seguidamente, las perspectivas tedricas congruentes con los
planteamientos del disefio e implementacion de una secuencia didactica en la
ensefanza del inglés como lengua extranjera en basica primaria. lgualmente, son
expuestos los lineamientos basicos desde el enfoque comunicativo de la
ensefanza del inglés, a la luz de los planteamientos de Mei, A., (2008) y el MEN
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(2016). Finalmente, la secuencia didactica y el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en la ensefanza del inglés.

Con fines ilustrativos, se presentan a continuacion, en el orden mencionado,
los referentes tedricos que fundamentan este estudio.

3.1 NORMATIVIDADES MINISTERIALES EN LA ENSENANZA DEL INGLES

La lengua castellana es la lengua oficial de Colombia en todo el territorio, sin
embargo, existen las lenguas de los grupos étnicos en sus territorios, pero, de
acuerdo con un informe del British Council, “el crecimiento econdmico esta
estrechamente vinculado con la creacion de una fuerza laboral mejor educada y
que hable inglés”. Por su parte, la Ley 115 de 1994 entre sus objetivos para la
educacion basica y media demanda en el articulo 21 “la adquisicion de elementos
de conversacion y de lectura al menos en una lengua extranjera”. Asi, también en
el articulo 23, esta misma Ley determina la definicion de las areas obligatorias de
la basica y de la media incluyd: “humanidades, lengua castellana e idiomas
extranjeros”.

Antes de la Ley de Bilingiismo Nacional de 2004, hubo una serie de
disposiciones ministeriales que buscaban promover el aprendizaje de inglés. Es
asi como en 1951, el Ministerio de Educacion Nacional modifico el decreto 2250 y
dejo la ensefianza del francés solamente para los ultimos tres anos de la escuela
secundaria; mientras tanto, el estudio del inglés se ampli6 a cuatro afos. El
Ministerio de Educacién Nacional, en aras que Colombia fortalezca la ensefanza y
el aprendizaje del inglés' ha propuesto iniciativas como: Programa Nacional de
Bilingismo (PNB) 2004-2019; Programa para el Fortalecimiento de Lenguas
Extranjeras (PFDCLE) 2010-2014; Ley 1651 de 2013, Ley de Bilinguismo; vy el
Programa Nacional de Inglés (PNI) 2015-2025.

En el afno 2006, con una adaptacion de los niveles del “Marco Comun Europeo
de Referencia para el aprendizaje de lenguas” (2002), el MEN lanza los
Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras (EBCLE). En estos,
son establecidos “criterios claros y publicos” y la clasificacion a los estudiantes del
pais por niveles: A1, A2, B De esta manera, al finalizar la basica primaria un
estudiante debe saber, saber ser, saber hacer y saber relacionarse “en situaciones
concretas que requieren la aplicacion creativa, flexible y responsable de

! Tomado de: https://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/investigacion/gruposinvestigacion/ciencias-
sociales/giae/normas-reformas
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conocimientos, habilidades y actitudes” (MEN, 2006, p. 12). En este sentido, se
abordan dos tipos de competencias que repercuten el aprendizaje del inglés: la
competencia comunicativa (linglistica, pragmatica y sociolinglistica) y la
competencia intercultural.

Tabla 1 Niveles de inglés segun grado de escolaridad

Niveles
Nombre comun del nivel en segun el
Grupos de grado . Marco
Colombia A
Comun
Europeo
Primero a tercero Principiante A1
Cuarto a quinto Basico 1 A2A1
Sexto a séptimo Basico 2 A22
Octavo a noveno Pre intermedio 1 B1.1
Décimo a undécimo Pre intermedio 2 B1.2

Nota: Nombre comun del nivel en Colombia y niveles segun el Marco Comun
Europeo (principiante —A1, basico 1 — A2.1, basico 2 — A2.2, pre intermedio 1 —
B1.1, pre intermedio 2 — B1.2). Adaptado de estructura de los estandares, por
Ministerio de Educacién Nacional, 2006, Formar en lenguas extranjeras: inglés jel
reto! Lo que necesitamos saber y saber hacer, guias numero 22, p. 14. Copyright
por Misterio de Educacion nacional 2006.

Fuente: https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-
237704 _archivo_pdf marco_europeo.pdf

Otras iniciativas que, segun el MEN, “buscan generar igualdad educativa y
hacer que la ensefianza y el aprendizaje del inglés sean vistos como una
herramienta fortalecedora de la formacion integral y pertinente para los
estudiantes del siglo XXl en Colombia” han sido los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) y el Curriculo Sugerido de inglés para Transicion y Primaria
(2016). De manera particular, el presente trabajo investigativo centra su interés en
las orientaciones ministeriales abordadas desde los EBCLE y los DBA del grado
tercero de basica primaria, los saberes especificos y las habilidades que un
estudiante en este grado debe adquirir y desarrollar. En este sentido, en Colombia
al finalizar el tercer grado un estudiante:

-Comprende y describe algunos detalles en textos cortos y sencillos sobre
temas familiares, a partir de imagenes y frases conocidas.
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-Responde, de manera oral o escrita, preguntas sencillas sobre textos
descriptivos cortos y alusivos a temas conocidos y temas de clase.

-Intercambia ideas y opiniones sencillas con compaferos y profesores,
siguiendo modelos o a través de imagenes.

-Describe, de manera oral y escrita, objetos, lugares, personas y comunidades,
usando oraciones simples.

Por otro lado, en el marco del COVID — 19 el sistema educativo se encuentra
ante una realidad en la que surgen disposiciones legales para la prestacion del
servicio de educacién. De acuerdo con La UNESCO, citada por Alvarez et., al
(2020), “la propagacion del virus tiene a mas de 165 millones de estudiantes sin
asistir a los centros de ensefanza, desde preescolar hasta la educacién terciaria,
en 25 paises de la regiéon”. (p. 5). Esto, en Colombia, ha obligado que se emitan
reglamentaciones ministeriales como: la resolucion N° 000222 por la cual se
prorroga la emergencia sanitaria por el nuevo coronavirus COVID-19, declarada
mediante resolucion 385 de 2020 y prorrogada a su vez por las resoluciones 844,
1464 y 2230 de 2020.

De la misma manera, el Decreto 470 de la directiva 03 de 20 de marzo de
2020, la directiva 09 de 07 de abril de 2020 con orientaciones para garantizar la
continuidad de las jornadas de trabajo académico en casa. Es necesario precisar
que, el 26 de mayo de 2021, el Ministerio de Salud y Proteccion Social expidid
la Resolucion 738 de 2021, mediante la cual prorrogdé hasta el 31 de agosto de
2021 la emergencia sanitaria. lgualmente, modifico el articulo 2 de la Resolucion
385 del 17 de marzo de 2020, modificado por el articulo 2 de la Resolucion 844 de
26 de mayo de 2020 y 1462 del 25 de agosto de 2020 y la Resolucion 222 de
2021; y ordend que se garantice el retorno gradual, progresivo y seguro de los
nifios, nifias y adolescentes a la presencialidad en las instituciones educativas.

3.2 MODALIDADES DE ENSENANZA DEL INGLES

En tanto que las medidas de emergencia sanitaria en el marco del COVID - 19
avanzan, asi mismo, toman fuerza distintas modalidades de formacion educativa:
“‘educacion online, educacion remota de emergencia, educacion virtual vy
educacion digital” (Bustamante, 2020, p.2). Ademas, como una categoria mixta
entre la educacién online y la educacién tradicional, se encuentra el aprendizaje
mixto o hibrido ampliamente conocido por su término en inglés blended learning
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Moran, L. (2012). En este sentido, el paso de educacién presencial a otras,
mediadas por la tecnologia, ha puesto de manifiesto que el aislamiento social trae
como consecuencia desigualdad y generaciéon de brechas entre sectores de la
sociedad (Arriagada, 2020; Bocchio, 2020; Casal & Fernandez, 2020; Cifuentes-
Faura, 2020; Pardo & Cobo, 2020).

Datos de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO), afirman que, a mediados de mayo de 2020 mas de 160
millones de estudiantes habian dejado de tener clases presenciales en la escuela
de América Latina y el Caribe. De acuerdo con CEPAL, N. (2020), en el ambito
educativo, gran parte de las medidas adoptadas durante la crisis de la pandemia
del COVID - 19 se relacionan con la suspension de las clases presenciales en
todos los niveles. Estas razones han obligado a que las instituciones educativas
establezcan estrategias para garantizar la continuidad de los estudios.

En este sentido, los docentes han tenido que rediseiar y ajustar los objetos de
aprendizaje (contenidos), estrategias y metodologias alternativas mediante la
utilizacién de diversos formatos y plataformas mediados por la tecnologia blanda.
Es importante destacar que, autores como Cassany (2012), senalan que, desde
antes de pandemia el empleo de recursos TIC’'S en clases de inglés fomentan el
aprendizaje autdbnomo del estudiante en procesos que permiten al docente ser un
mediador facilitador. Es por ello que, los docentes de basica primaria de la I. E.
Noroccidental de Soledad durante el 2020 — 2021 asumieron su praxis educacion
remota de emergencia, plataformas de tecnologia digital, encuentros sincrénicos e
incluso modalidad hibrida o semipresencial. Por tanto, las concepciones que aqui,
a continuacién, se presentan, reflejan la nueva realidad experimentada en la
ensefanza del inglés como L2.

Hasta los afnos ochenta, la educacién a distancia era asincrona: es decir, el
proceso entre quien emitia el mensaje y quien lo recibia no era simultaneo
(Bustamante, 2020). Siguiendo la misma idea, la Ensefianza Remota de
Emergencia (ERE) "a diferencia de las experiencias planificadas desde el principio
y disefiadas para estar en linea, (...), es un cambio temporal de la entrega normal
de la instruccion a un modo de entrega alternativo, debido a circunstancias de
crisis”. Por consiguiente, o que se plante6 en un inicio como una estrategia
temporal por crisis pandémica, se ha volcado permanente, o que ha obligado a
hablar de Educacion Remota de Emergencia (Bustamante, 2020). Ante esto, en
una modalidad de educacion remota el componente online es uno entre varios, es
decir, mientras una implica un estado permanente (tanto en la educacion a
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distancia como en la educacién online), la educacion remota de emergencia se
plantea como punto de partida un pronto retorno a la modalidad planificada
preexistente (p.6).

La educaciéon remota de emergencia se plantea como punto de partida un
pronto retorno a la modalidad planificada preexistente. Ademas, (Bustamante,
2020) expone que hay que diferenciar entre el tipo de instruccion que se da en
condiciones normales (ensefianza tradicional/cotidiana) y otro que se imparte en
circunstancias apremiantes (ensefianza de emergencia/extraordinaria). Dicho de
otra manera, el paso de presencial a remoto o aprendizaje a distancia (sincrénico),
no ha sido una labor sencilla para los actores del procese educativo, en especial a
los docentes en general. Con base en Pardo y Cobo (2020), dadas las
circunstancias del COVID — 19 en el escenario de ERE, los docentes de inglés y
de otras areas del saber, adaptan poco el método tradicional y se improvisan las
decisiones tecnoldgicas.

En cuanto a las sesiones de videoconferencias, el uso de tecnologia depende
de las necesidades de adaptacion dominado por lo analégico en el “nuevo”
contexto remoto. En aras de satisfacer las necesidades educativas y conservar la
continuidad de los procesos de formacion “el principal elemento mediador
tecnolégico es el celular, la tableta o cualquier dispositivo electronico moévil”
(Pascuas-Rengifo, 2020, p.99). Ello, atiende al uso de plataformas de tecnologia
digital en donde se ha venido dando aplicaciones como Zoom, Google Meet,
Teams y otros tantos sistemas de videoconferencia, ademas de aplicaciones de
mensajeria instantanea como WhatsApp y Telegram, siendo estas ultimas las mas
utilizadas para el envio de actividades curriculares (Bocchio, 2020; Pefiuelas et al.,
2020). Igualmente, el uso intensivo de diferentes plataformas de tecnologia digital
(como Google, Facebook, Amazon AWS, YouTube, entre otras) cuyos servicios se
ofrecen de manera gratuita para servir y empoderar a estudiantes, académicos y
administradores” (Pardo & Cobo, 2020, p.63).

Entre la educacién en linea y la educacion tradicional, surge la modalidad
mixta, educaciéon semipresencial, educacién flexible, aprendizaje mixto o
ampliamente conocida por su término en inglés blended learning (Moran, 2012).
Esta hibridacion educativa se puede producir de muchas formas: asignaturas online y
asignaturas presenciales, parte de las asignaturas online o uUnicamente actividades
formativas determinadas. En el transcurso del 2020-2021 este modelo ofrece
caracteristicas diferentes como respuesta de los establecimientos educativos al
nuevo entorno de incertidumbre sanitaria a partir de la pandemia. Los educadores
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por su parte, estdn de acuerdo en que este enfoque comparte la oportunidad de
proporcionar instruccion personalizada con algun elemento de control del estudiante sobre
el proceso de ensefianza - aprendizaje, el tiempo y el lugar (O’Byrne & Pytash, 2015).

Surge entonces, la importancia que debe darse a los materiales didacticos
tanto a los relacionados con tecnologia y a los que no, porque todos no tienen
acceso a estas herramientas tecnoldgicas, puesto que, siendo el eje central de la
investigacion, deben respaldar el objetivo que se pretende con este trabajo de
investigacion que es analizar la implementacién de secuencias didacticas en la
ensefanza del inglés como lengua extranjera por la coyuntura del COVID - 19 en
3° de educacion basica primaria de la Institucion Educativa | E Noroccidental de
Soledad. Los educadores por su parte, mediante este enfoque, tienen la
oportunidad de proporcionar instruccion personalizada con algun elemento de
control del estudiante sobre el proceso de ensefianza - aprendizaje, el tiempo y el
lugar.

En este contexto formativo, el docente toma el rol de disefar y hacer un
seguimiento del aprendizaje de los estudiantes promoviendo en los estudiantes el
desarrollo del pensamiento critico, las competencias de autonomia,
independencia. Asimismo, la responsabilidad de su ritmo de aprendizaje,
fundamento de la filosofia de aprendizaje basado en el alumno Student-centred
learning (Oakley & Sejnowski, 2019). Asi también, algunos estudiantes llevaran un
ritmo mas guiado por el docente y sus companeros (aprendizaje colaborativo).
Bajo esta modalidad de ensefianza aprendizaje, la comunicacién puede ser
sincronica y asincronica, es decir, se puede dar en linea o en el aula de clase.
Como resultado, tanto docentes como estudiantes pueden presentarse en un
salén de clases de manera presencial o en una plataforma digital grabada en la
web.

En esta mirada, de acuerdo con Lugo, M & Loiacono, F. (2020) los procesos
educativos se vuelven multicontextuales con el soporte de entornos
tecnologicos  adaptativos (p. 16). Lo anterior evidencia que, desde todos los
ambitos o0 modalidades de ensefianza, los docentes se han planteado diversas
l6gicas de trabajo en tiempos de pandemia. Estas, incluyen modificacion de las
clases presenciales a las nuevas modalidades, flexibilizacibn de horarios,
adecuacion curricular, adaptaciéon de contenidos u objetos de estudio, entre otras.
Por tanto, los resultados de los aprendizajes y la calidad educativa de esta
generacion, implica también el uso adecuado de la tecnologia al servicio de la
educacion y la innovacion pedagdgica.
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Es importante resaltar que, la ensefianza de cualquier conocimiento para que
sea aprendido y aprehendido necesita de una metodologia, una didactica y unas
estrategias efectivas que hagan de este conocimiento algo significativo tanto para
el docente como para el maestro.

3.3 PERSPECTIVAS TEORICAS EN EL DISENO E IMPLEMENTACION DE UNA
SECUENCIA DIDACTICA

En el caso de la secuencia didactica el papel del docente es fundamental
porque es el maestro, dentro de su practica pedagogica, quien debe tener claro la
finalidad de una secuencia didactica y la relacion que guardan las fases de su
desarrollo, este caso en inglés como LE. En el aprendizaje del inglés es tan
importante escuchar (listening) y hablar (speaking) como leer (reading) y escribir
(writing). En correspondencia con lo anterior, el Curriculo Sugerido para Transicion
y Primaria del MEN, 2016 propone tareas y proyectos a realizar que permitiran el
desarrollo de bases comunicativas: linglisticas (destrezas léxicas, fonoldgicas y
sintacticas, y otras dimensiones de la lengua); pragmaticas (uso funcional de la
lengua, actos de habla); y sociolinguisticas (condiciones sociales y culturales
implicitas en el uso de la lengua).

Esto quiere decir que, desde transicion y con procesos de aprestamiento en las
cuatro habilidades de la lengua, los estudiantes de este ciclo podran estar
preparados para iniciar el proceso de aprendizaje en los grados superiores.
Aunque no existe un consenso respecto a la forma en que aprenden los
estudiantes, para algunos tedricos lo mas importante que puede hacer un docente
es proporcionar el entorno linguistico mas rico posible en el que pueda darse el
aprendizaje, De Europa, C. (2002). Por tanto, en la ensefianza comunicativa de
lenguas, para Mei, (2008) el rol del profesor es construido principalmente para
facilitar la adquisicién de competencias y las funciones comunicativas en la lengua
destino (p. 5). A esto, el docente debe conocer a sus estudiantes y reconocer en
ellos fortalezas particulares, asi como debilidades y formas de superarlas.

La ensefianza del inglés requiere docentes capacitados en cuanto a la
metodologia apropiada para desarrollar un correcto proceso pedagdgico y
metodoldgico, que tenga la capacidad de reconocer los diferentes tipos de
estudiantes, sus formas de aprendizaje (ritmos, estilos), sus problemas en el
aprendizaje de la lengua, etc. Asi mismo, es conveniente que los estudiantes
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lleven una total y correcta armonia, total respeto y alto grado de responsabilidad
en el desarrollo de la competencia comunicativa en inglés. Es asi como, para
perfeccionar la habilidad de escucha (the listening skill), es fundamental que los
estudiantes se acostumbren cuanto antes a los sonidos, entonacion, acento y
ritmo de la lengua inglesa.

El MEN, (2016 p. 14) sugiere utilizar la observacion y la escucha pedagdgica
como estrategias principales, dando a la evaluacion un enfoque meramente
cualitativo y formativo, que motive a los y las docentes. De manera particular,
(MEN, 2016, p. 20) expresa que la escucha se considera la habilidad fundamental
para promover el aprestamiento comunicativo en los niveles de transicion a quinto,
es por esto que, es la habilidad que se enfatiza desde el inicio del proceso de
aprendizaje. En cuanto a esto, el MEN, 2016 en las rutas evaluativas de las Mallas
de Aprendizaje incluye un componente de Ludoevaluacion, el cual tiene como eje
central el disfrute de experiencias. Es decir, maestros y nifios y nifias reconocen al
otro o0 a la otra a través del dialogo con miras a formar seres autbnomos, libres,
que se valoran, se conocen y participan en conjunto en la construccién del
aprendizaje.

Segun Sanchez, (1982) la destreza de leer (the reading skill) se ejercita desde
el mismo comienzo del proceso de aprendizaje/ensefianza del inglés. Al respecto,
la matriz de estandares para transicion y primaria (MEN, 2016, p. 20) sugiere que
los docentes deben iniciar con un proceso de lectura de imagenes y comprension
de narraciones sencillas a partir de las mismas en los grados iniciales, para luego
ir progresando hacia tareas un poco mas complejas. En cuanto a la eleccion de los
textos, sobre todo en los primeros afios de escolaridad, deben ser placenteros y
gratos a la vista para que se pueda adquirir de manera progresiva y significativa la
adquisicion de la informacién. De acuerdo con De Europa, (2002) los textos
presentados a los estudiantes deberian ser oraciones aisladas para la realizacion
de ejercicios (fonéticos, gramaticales, etc.), ejemplos contextualizados del
contenido linguistico que se va a enseiar, entre otros mas.

La practica de escritura (the writing skill) desde temprana edad resulta muy
interesante, bien copiando oraciones, dialogos, o cualquier texto que se haya
leido, o bien completando frases y oraciones que se hayan practicado previamente
en clase. Sanchez, (1982) considera al respecto que se pueden rellenar parrafos
que hayan sido adecuadamente preparados, e incluso resumenes de historias
cortas, sin olvidar hacer algun dictado de vez en cuando (p. 3). Al respecto, la
matriz de estandares para transicién y primaria (MEN, 2016, p. 20) expone que la
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escritura, se sugiere ser iniciada en el grado tercero, una vez ya los nifos y nifias
han desarrollado este proceso en su lengua materna. De acuerdo con (De Europa,
2002, p. 167), en cuanto a la competencia gramatical se espera que los
estudiantes desarrollen esta competencia inductivamente, incorporando nuevos
elementos gramaticales, categorias, etc., en textos, pero seguido de explicaciones
y ejercicios.

Asimismo, (De Europa, 2002, p. 167) expone que si se utilizan ejercicios se
pueden utilizar algunos o todos ellos:
a) rellenar huecos;

b) construir oraciones con un modelo dado;

C) opciones;

d) ejercicios de sustitucién de categorias gramaticales;

e) traducir oraciones de L1 a L2;

f) ejercicios de pregunta — respuesta utilizando estructuras concretas;

g) ejercicios de fluidez centrados en la gramatica.

3.4 LINEAMIENTOS BASICOS DESDE EL ENFOQUE COMUNICATIVO DE
ENSENANZA DEL INGLES

El aprendizaje de una lengua extranjera para Mei, (2008), es considerado
como el conocimiento de una lengua diferente a la lengua materna de un
estudiante (L1), y ella generalmente no es usada en la vida diaria del aprendiz. (p.
12). A diferencia de los primeros enfoques de ensefanza del inglés, segun los
postulados de Mei, (2008), los educadores de ensefianza comunicativa de idiomas
han desarrollado repertorios de técnicas para promover el uso comunicativo de la
lengua. Al respecto, se han propuesto enfoques de aprendizaje de lenguas
basados en actividades y proyectos (Nunan, 1989), con el principio de promover,
en los estudiantes, el uso auténtico de la lengua extranjera para una comunicacion
significativa. (p. 14).

De acuerdo con muchos autores y expertos dentro del aula de clase los
estudiantes haran uso efectivo del idioma inglés siempre y cuando el profesor
considere los siguientes aspectos:

-La Planificacion de los procedimientos que requieren el uso de la segunda

lengua, de acuerdo con el nivel de los alumnos y teniendo en cuenta que, por lo
general, comprenden mas de lo que son capaces de producir.
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-Expresarse de la forma mas clara y sencilla posible. Reforzar
visualmente las explicaciones y las correcciones por medio de gestos, dibujos,
objetos, el uso de la pizarra, etc.

-Acostumbrar a los alumnos a que empleen férmulas idiomaticas en inglés. La
ensefanza y la promocién del uso de términos genéricos mejoran su capacidad de
comunicacion.

-Familiarizar a los alumnos con las expresiones mas comunes que se utilizan
en el aula y su uso frecuente y coherente. Promover la capacidad de los alumnos
para inferir el significado por medios Iégicos como el contexto y las asociaciones

(- 7).

El MEN (2016), sugiere al docente de transicion y basica primaria en la Malla
de Aprendizaje algunos materiales disefiados para el desarrollo de las habilidades
comunicativas, entre otros:

-Have fun with vocabulary: Quizzes for English class, Barnes, A., Hines, J., &
Weldon, J. (1999): cubre 15 temas cotidianos de gran utilidad, tales como
alimentos y bebidas, compras, transporte, los medios de comunicacién, empleo y
salud.

-Simple Reading activities, Hadfield, J., & Hadfiled, C. (2000): este libro
contiene 30 actividades a nivel primario. Todas las actividades son sencillas y
adaptables y especialmente adecuadas a las aulas donde hay pocos recursos.

-The reading strategies book: Your everything guide to developing skilled
readers, Serravallo, J. (2015): el libro recoge 300 estrategias para compartir con
los lectores. Cada estrategia se enfoca en los diferentes niveles de lectura.

-Basic tactics for listening, Richards, J. (1998): el libro desarrolla habilidades de
escucha basicas a través de 24 unidades tematicas de facil uso y adaptables a la
propuesta del presente curriculo.

En la ensefianza comunicativa de lenguas, segun Mei, (2008), el rol del
profesor es principalmente facilitar la adquisicion de competencias para
desempefiar funciones comunicativas en la lengua destino. En este sentido, el
proceso de ensefanza aprendizaje de la lengua extranjera (en este caso, el
inglés), el qué ensehar y como hacerlo, nunca deben desprenderse de la
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funcionalidad de la lengua en contexto. Es decir, que el estudiante como
integrante de una comunidad sepa comunicarse con su par en sociedad. Para ello,
es de significacion potencializar las destrezas comunicativas basicas (escuchar,
hablar, leer y escribir) e incorporarlas a la realidad del estudiante. EI MEN
mediante el Curriculo Sugerido de inglés para los grados Transicion a 5° de
Primaria, entre otras, busca contribuir, por un lado, a mejorar las practicas
pedagogicas en el aula de clase y, por el otro, a que los estudiantes alcancen el
nivel de inglés esperado en cada grado de acuerdo con MCERL.

3.5 LA SECUENCIA DIDACTICA Y EL FORTALECIMIENTO DE LAS
HABILIDADES COMUNICATIVAS EN LA ENSENANZA DEL INGLES

En lo concerniente a las dinamicas formativas en la ensefianza del inglés, en el
presente estudio, esta concepcidn hace referencia a todas aquellas estrategias
pedagogicas y metodologicas que, como lo expresa Rebeca Anijovich & Silvia
Mora (2009), son un conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la
ensefanza con el fin de promover el aprendizaje de sus estudiantes. En el
presente estudio, estas son presentadas como orientaciones generales acerca de
como ensefar un contenido, considerando lo que los aprendices deben
comprender, por qué y para qué.

Desde la mirada de Puiggrés, N. R. (2001), en su articulo los procesos
formativos en el aula: Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje: una estrategia de
ensefanza equivale a la actuacién secuenciada potencialmente consciente del
profesional de la educacién, del proceso de ensefanza en su triple dimension de
saber, saber hacer y ser. La secuencia didactica es una nocion formulada
inicialmente por Hilda Taba (1974) y posteriormente se realiza una serie de
desarrollos especificos en los trabajos de Diaz Barriga (1984, 1996). Al respecto,
sobre la nocion de secuencia didactica (Diaz-Barriga, 1984 p. 4) afirma que “es el
resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tengan un
orden interno entre si, con ello se parte de la intencibn docente de recuperar
aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho”.

Una secuencia didactica, de acuerdo con (Obaya y Ponce, 2006 pp. 19 - 24),
demanda la vinculacién a situaciones problematicas y de contextos reales, esto
es, que tenga sentido y pueda abrir un proceso de aprendizaje. Asi también, que
el estudiante realice acciones que vinculen sus conocimientos y experiencias
previas, con algun interrogante que provenga de lo real y con informacion sobre un
objeto de conocimiento. Una secuencia didactica orienta y facilita el desarrollo
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practico, convirtiéndose en una propuesta flexible que puede y debe adaptarse a
la realidad concreta a la que intenta servir. Es por ello que, una secuencia
didactica debe presentar cierto grado de estructuracion del proceso de ensefianza
aprendizaje mediante un proceso reflexivo que permite la participaciéon de
estudiantes, profesores, contenidos de la asignatura y el contexto.

Estos autores afirman ademas que, una secuencia didactica debe inculcar
valores, actitudes y habilidades cognitivas para fomentar la representacion de la
propia experiencia y el conocimiento tanto en el aula como en otras vivencias o
ambientes en que se desarrolla el estudiante. De igual modo, plantean que la
secuencia didactica se disefia desde la estructura de la produccion de un texto de
uso social y dentro de la cotidianidad de los estudiantes. Por tanto, se convierte en
una propuesta flexible, reflexiva que puede y debe adaptarse a la realidad
concreta a la que intenta servir. Esto, facilitara una intervencién adecuada del
docente para el tratamiento riguroso del contenido, con unos propdsitos claros,

una ruta de accion intencionada.
Figura 1 Fases o momentos de una secuencia didactica

FASE O MOMENTO DE
CIERRE (POSTAREA)

Sintesis, conclusiones y
reflexiones
argumentativas

Fuente: autoria propia.

Toda secuencia tiene tres fases etapas: apertura o inicio, desarrollo y cierre
(figura 1); cada fase tiene unas finalidades las cuales deben ir relacionadas entre
si, cumpliendo funciones distintas en el proceso de ensefianza-aprendizaje y, por
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consiguiente, con caracteristicas diferentes. Estas fases son ciclicas, es decir,
una vez preparado, impartido y evaluado un curso, una unidad didactica o una
clase, se planifica otra nueva que debe tener en cuenta la que se ha terminado.
En lo que se refiere al inglés y especificamente a este trabajo de investigacion se
pretende analizar la implementacion de la secuencia didactica en la ensefianza del
inglés como segunda lengua en el marco de la pandemia por el COVID — 19. Esto
permite que los procesos de ensefianza — aprendizaje tengan una mayor
profundidad y significado en el area de Humanidades — Idioma Extranjero (inglés).

En la ensefianza aprendizaje del inglés para Maritza, M., & Nomely, J. R.
(2017), “tanto el proceso pedagogico en donde el profesor y el estudiante
representan dos de los elementos de mayor importancia, de los cuales dependera
en gran medida el correcto o mal desarrollo de este proceso que tiene como
objetivo primordial el fin comunicativo”. Mei, A. (2008), considera que ‘el
aprendizaje de una lengua extranjera es considerado como el conocimiento de
una lengua diferente a la lengua materna de un estudiante (L1), y ella
generalmente no es usada en la vida diaria del aprendiz”. Segun Fleta Guillén, M.
T. (2006), en una situacion de lengua extranjera, el aprendizaje de “los nifios
dependera casi por completo del entorno escolar”, por lo cual, el papel del docente
es significativo en cuanto este es consciente que, la lengua que ensefa, la
sociedad y la cultura son inherentes. En este sentido, la ensefanza del inglés
influenciada por la interculturalidad disminuye las brechas en la formacioén socio —
cultural de los estudiantes.

Beltran, M. (2017), por su parte expone que al hablar del inglés como idioma
extranjero se hace referencia al aprendizaje de un idioma diferente al de la lengua
materna, y que ademas no es el que se emplea en la vida cotidiana del estudiante
y el medio en el cual desarrolla sus actividades. En este sentido, el PNB (2004-
2019) considera el dominio de una lengua extranjera como factor fundamental
para cualquier sociedad interesada en hacer parte de dinamicas globales de tipo
econdmico, académico, tecnolégico y cultural. Es en este punto, la ensefianza de
una lengua extranjera debe adquirir relevancia desde la metodologia, las
estrategias y la didactica. Esto es que, en el aprendizaje del inglés hacen parte
desde el que organiza y planea (docente), hasta el que se apropia del
conocimiento y le encuentra sentido en su realidad en contexto (estudiante).

Lo anterior reune los elementos para que el docente en LE planifique una clase
a partir de una secuencia didactica como lo sugieren muchos autores teniendo

presente la estrategia didactica, el tipo de actividades que se desarrollan en
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términos de aprendizaje y de ensefanza durante cada momento. Sin dejar de lado
estas posturas, a continuacion, son expuestos los siguientes aspectos sefialados
por Granados, et al (2009), quienes proponen:

Fase de apertura o inicio: la apertura se realiza con la intencién que los
sujetos del proceso educativo (estudiantes y profesor) identifiquen cuales son los
saberes del estudiante que se relacionan con los contenidos de la estrategia
didactica. También se realiza para identificar los saberes de sus estudiantes, para
que el profesor tome decisiones sobre las actividades que se realizaran en el
momento de desarrollo. Y para que el estudiante, en el desarrollo o el cierre,
contraste sus saberes previos con los adquiridos en la estrategia didactica y
reconozca lo que aprendid. Ademas, la apertura es el momento para que el
estudiante relacione sus experiencias con los contenidos, se interese en ellos,
genere expectativas acerca de los mismos, y experimente el deseo de
aprenderlos.

Fase de desarrollo: en este momento se busca desarrollar o fortalecer
habilidades practicas y de pensamiento que permitan al estudiante adquirir
conocimientos en forma sistematizada y aplicarlos en diferentes contextos.
Ademas, pretende que el estudiante asuma responsablemente las secuencias de
la aplicacion de esos conocimientos. Es asi como el desarrollo es el momento en
que el estudiante mediante la realizacién de actividades contrasta los contenidos
con los saberes que tenia y que recuperd e identifico en la apertura y, mediante
esa contrastacion, los modifica, enriquece, sustituye o bien incorpora otros. Con
base en el proceso anterior, en el desarrollo se propicia que el estudiante
sistematice y argumente sus saberes; ademas, que los ejercite o experimente, y
que transfiera su aprendizaje a situaciones distintas.

Por otro lado, en el desarrollo también se promueve que el estudiante adquiera
o desarrolle razones para aprender los contenidos que se hayan abordado en la
estrategia didactica. Siendo la etapa previa al cierre, el desarrollo es la
oportunidad para diagnosticar cual es el aprendizaje alcanzado y corregirlo o
mejorarlo, segun sea el caso.

Cierre: el cierre se realiza con la intencion que el estudiante identifique los
contenidos que aprendio en la apertura y el desarrollo. En el cierre, el profesor
debe propiciar que el estudiante identifique los contenidos que se desarrollaron o
construyeron, asi mismo que realice una sintesis de sus aprendizajes y los valore
de secuencia didactica en distintas perspectivas. Un elemento fundamental en una
secuencia didactica es la evaluacién; es un proceso dinamico y continuo a lo largo
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de las actividades y corresponde a un enfoque constructivo, es decir, esta
orientado a la mejora. De esta manera la evaluacién también es una actividad de
aprendizaje. Por ello resulta necesario valorar el desarrollo de competencias,
establecer criterios para evaluar los aprendizajes, estos criterios permiten
identificar qué es lo que se quiere evaluar del aprendizaje.

Granados, et al (2009) también proponen un guion para evaluar la estrategia
didactica y el proceso que se llevo a cabo:

Tabla 2 Guién propuesto para evaluar la estrategia didactica

Momentos Criterios

¢ En el proposito se indica qué van a aprender los estudiantes y para qué lo van
a aprender?

¢ Se indica qué otras asignaturas comparten el tema integrador?

¢ Se indican las competencias genéricas y sus atributos, asi como disciplinares o
profesionales que se pretende que los estudiantes desarrollen?

¢,Se enuncian los contenidos facticos/conceptual, procedimental/metodolégico y
actitudinal/axiologicos que se pretende que el estudiante construya o desarrolle?

Identificacion
(Planeacion)

¢Las actividades de apertura contribuyen al desarrollo de competencias y
favorecen la apropiacién o desarrollo de contenidos?

¢ Hay actividades en la apertura que permiten que los estudiantes y el profesor
identifiquen cuales son los saberes del estudiante que se relacionan con los
contenidos de la secuencia didactica?

¢Hay actividades en la apertura que permiten que, al identificar los saberes de
sus estudiantes, el profesor tome decisiones sobre las actividades que se
realizaran en el momento de desarrollo?

¢ Hay actividades en la apertura que permiten que el estudiante, en el desarrollo
o el cierre, contraste sus saberes previos con los adquiridos en la secuencia
didactica y reconozca lo que aprendio?

¢ Hay actividades en la apertura que permiten que el estudiante se interese en
los contenidos que se abordaran en la secuencia didactica?

¢Hay actividades en la apertura que permiten que el estudiante genere
expectativas acerca de los contenidos que se abordaran en la secuencia
didactica?

¢ Hay actividades en la apertura que permiten que el estudiante experimente el
deseo de aprender los contenidos de la secuencia didactica?

¢La apertura tiene actividades en las que el estudiante relacione sus
experiencias con los contenidos de la estrategia didactica?

Apertura
(Pre tarea)
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Desarrollo
(Tarea)

¢ Las actividades de desarrollo contribuyen al desarrollo de competencias?

¢jLas actividades de desarrollo favorecen la apropiaciéon o desarrollo de
contenidos?

¢En las actividades de desarrollo los estudiantes generan productos?

¢Hay actividades en el desarrollo que permiten que el estudiante fortalezca o
desarrolle habilidades practicas y de pensamiento que le permitan adquirir
conocimientos en forma sistematizada y aplicarlos en diferentes contextos?
¢Hay actividades en el desarrollo que hacen que el estudiante contraste los
contenidos con los saberes que tenia (que recuperd e identificé en la apertura)
para modificarlos, enriquecerlos, sustituirlos o incorporar otros?

¢Hay actividades en el desarrollo que hacen que el estudiante ejercite o
experimente sus saberes?

¢Hay actividades en el desarrollo que hacen que el estudiante transfiera su
aprendizaje a situaciones distintas?

Cierre
(Pos tarea)

¢ Las actividades de cierre contribuyen al desarrollo de competencias?

¢ Las actividades de cierre favorecen la apropiacion o desarrollo de contenidos?
¢En las actividades de cierre los estudiantes generan productos?

¢Hay actividades en el cierre que permiten que el estudiante identifique los
contenidos que aprendioé en la apertura y el desarrollo?

¢Hay actividades en el cierre que permiten que el estudiante identifique los
contenidos que se desarrollaron o construyeron en la secuencia didactica?

¢ Hay actividades en el cierre que permiten que el estudiante realice una sintesis
de sus aprendizajes?

Fuente: Adaptado del Articulo de investigacién “Elementos para el disefio de estrategias didacticas”. (p. 6, 7y

8) Granados, et al (2009).

En este sentido, de acuerdo Granados, et al (2009), los criterios de una
secuencia didactica deben propiciar que se valoren las tres dimensiones:
factico/conceptual, procedimental/metodoldgica y actitudinal/axiolégica. Asi como
emplear diversos instrumentos de evaluacion y que éstos sean adecuados a las
actividades, aprendizajes, desempefos y productos a evaluar. (pp. 3 - 4).

4. MARCO METODOLOGICO.

4.1 DISENO METODOLOGICO O TIPO DE INVESTIGACION

Segun Hernandez-Sampieri (2014), el disefio de la investigacion procura la
utilizacién de un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos que
requieren de la recoleccion y el analisis de datos cualitativos y cuantitativos, asi
como su integracion y discusidn juntamente con los preceptos que se disponen en
el estado del arte, la fundamentacion tedrica y conceptual. Considerando que el
presente estudio se guiara desde las técnicas basadas en la observacion, analisis
y también estadistica, se prevé desarrollar bajo un disefio no experimental,
transeccional. Desde un enfoque cualitativo, la presente propuesta corresponde
con el disefio Investigacion-Accion descrito por Sequera (2014), como aquel que
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permite asumir una condicion emancipadora y transformadora llevando las
indagaciones solamente descriptivas a interpretativas y de aplicacion.

En este sentido, se procura implementar la secuencia didactica en la ensefianza
del inglés como lengua extranjera, para lo cual se necesita llevar a cabo una
intervencidn que acciona la mencionada transformacién a partir de esta crisis
ocasionada por el COVID - 19. La intencién de implementar la secuencia didactica
en la ensefanza del inglés desde el enfoque cualitativo permite concretar acciones
que se consideran transformadoras y generadoras de soluciones visibles vy
concretas en el ambito educativo; en el caso anterior, Kemmis (1983), (citado por
Hopkins) afirma que “la investigacion accidn es poner una idea en la practica con
miras a mejorar o cambiar algo, tratando de tener un efecto real en la situaciéon”
(Hopkins, p. 3).

Cada escenario educativo y poblacional tiene una serie de dificultades que se
presentan desde la parte de la observacion hasta las estrategias que se
implementan para mejorar dicho déficit. La investigacion-accion es el trabajo
donde se puede observar las cualidades y deficiencias que un grupo de maestros
y/o estudiantes pueden tener a la hora de aprender; asi pues, al tener claramente
identificadas las dificultades, se buscan acciones para transformarlas y poder
brindar asi un aprendizaje significativo y cualitativo al individuo. De este modo, la
finalidad de este proyecto de investigacion esta enmarcada dentro de una
investigacion accion- cualitativa, por lo que, debe “comprender los fendmenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y
en relacién con su contexto” (Sampieri, 2014).

Es decir, el analisis de las dificultades del aprendizaje del inglés debe estar
relacionado con los diversos fendmenos psico-sociales, culturales, cognitivos y
familiares con los que conviva el estudiante para asi, enfocarse en la observacion,
en el desarrollo y evolucion del estudiante. Por otra parte, cabe aclarar que este
disefio de investigaciéon, inicialmente, se habia establecido para aplicarlo a
estudiantes y docentes de 3°, pero, dadas las condiciones que se estan viviendo
en el pais y a nivel mundial, no fue posible su desarrollo. Por este motivo, es
abordada la idea de realizar unos estudios de casos que tienen como protagonista
a las docentes de dicho grado que son las que planifican la secuencia didactica
para las clases de inglés.
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4.2 PARADIGMA

Esta investigacion esta circunscrita dentro de un paradigma pragmatico,
concepcion filoséfica surgida como una forma creativa, expansiva, plural,
complementaria y ecléctica de elegir la forma de indagar y conducir estudios. Para
Creswell & Plano (2007), citados por Cameron (2009), supone “presupuestos
filosoficos que orientan la recoleccion y andlisis de datos y la combinacion de
aproximaciones cualitativas y cuantitativas en muchas fases del proceso de
investigacion” (p.5). Se busca comprender la realidad o sucesos que ocurren al
interior de los procesos educativos respecto a las conductas evidenciadas en torno
a la secuencia didactica y el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en
inglés.

El paradigma, bajo un enfoque mixto, combina métodos y procedimiento para
responder mejor a las preguntas de investigacion. En otras palabras, Creswell J
(2008), afirma que el enfoque mixto asociado a una vision pragmatica del
problema promueve mayor riqueza interpretativa, desde la diversidad aportando a
las respuestas de la investigacion después de aplicar, analizar la funcionalidad y
resolver el problema; en este caso fortalecer la habilidad lectora y escrita en las
clases de inglés del grado tercero de la | E Noroccidental de Soledad.

4.3 ENFOQUE

Las bases metodolégicas y tedricas estan fundamentadas en el enfoque
cualitativo e interpretativo de Sampieri, R. H., et al., (2014), “busca principalmente
la “dispersidén o expansion” de los datos e informacion. Existe una realidad objetiva
unica. EI mundo es concebido como externo al investigador”. Del mismo modo,
“‘estudio de caso multiple” planteado por Flores, J. G. et al., (1999), tanto que el
presente trabajo centra su interés en un determinado numero de casos
conjuntamente como estrategia de disefio de investigacion. Asi mismo,
(Fernandez Collado, et al., 2014), la investigacion también tiene un enfoque
transversal - exploratorio y con una logica inductiva. Para (Fernandez Collado, et
al.,, 2014), el estudio de caso es de naturaleza inductiva y en él se hacen
generalizaciones del objeto de estudio a partir de un analisis minucioso.
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El estudio parte de la revision de literatura, referentes tedricos y otros trabajos
que permiten establecer clara y definidamente las categorias principales sobre las
cuales profundizar en el problema descrito. Por tanto, el interés metodoldgico esta
centrado en la interpretacion de los datos de manera analitica, descriptiva y
asimismo adecuada a los preceptos tedricos ya existentes; siendo asi, se
posiciona el trabajo en un enfoque cualitativo. En palabras de Fernandez Collado,
et al., (2014), “el estudio de casos implica un proceso de indagacion que se
caracteriza por el examen detallado, comprehensivo, sistematico y en profundidad
del caso objeto de interés” (p. 92). En este sentido, sus caracteristicas principales
son su caracter “particularista, descriptivo, heuristico e inductivo” (Merrian, citado
en Fernandez Collado, et al., 2014, p. 92).

De esta manera, el presente trabajo se realizara desde un disefio mduiltiple, el
cual, segun Fernandez Collado, et al., 2014, pretende, a partir del estudio de
varios casos unicos, proponer resultados mas robustos y convincentes. Dadas
entonces las particularidades propias del presente trabajo de investigacion esta se
ajusta a cada uno de los aspectos ya expuestos en cuanto a la visién de la
realidad y a la forma metodolégica de acercarse a ella, pensarla, procesarla y
analizarla. Esta concentra la propuesta en un Método Cualitativo que procura
elementos que permiten la integracion sistematica también de los aportes
cuantitativos (mixto) en un solo estudio, para asi obtener un conocimiento mas
amplio sobre la tematica que se investiga (Lopez, 2014).

4.4 CORPUS

El corpus esta constituido por veinte (20) secuencias didacticas del area de
inglés del tercer grado de basica primaria, correspondientes a la planeacion
curricular durante los afios 2020 - 2021 de la I. E. Noroccidental de Soledad (ver
anexo 1). En particular, se trata de la recapitulacion de las secuencias didacticas
en una “guia de aprendizaje” presentada a los estudiantes durante cada afo
escolar antes mencionados. Estos textos han sido seleccionados porque tal como
los enuncia Diaz Barriga (1996), constituyen una organizacion de las actividades
de aprendizaje que se realizaran con los estudiantes y “para” el aprendizaje de
estos. Ante esto, este autor también enfatiza que las secuencias didacticas son un
instrumento que demanda una vision pedagdgica del docente del conocimiento de
la asignatura, la comprension del programa de estudio, la experiencia y las
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posibilidades de planear e implementar pensando en el aprendizaje de los
estudiantes.

Por consiguiente, el hecho de tener en cuenta numerosas secuencias
didacticas para la formacion del inglés como lengua extranjera, asegura la
presencia de una amplia variedad de construcciones por parte de los docentes.
Esto permite a su vez, que el analisis no se restrinja a instrumentos con limitados
objetos de aprendizaje y estrategias. Las actividades y estrategias planteadas en
las secuencias didacticas del area de inglés (tabla3) pertenecientes al corpus del
presente estudio, han sido categorizadas de la siguiente manera:

a) Uso de la habilidad comunicativa con que se relacionen (reading, speaking,
writing and listening)

b) Fases de implementacién y evaluacion de los aprendizajes (inicial / pre — task,
desarrollo / task y final/ post — task).

¢) Actividades o estrategias de acuerdo con la modalidad establecida (sincrénica
y asincronica).

Tal como lo advierte el MEN, (2016), durante los grados de basica primaria,
“las tareas y proyectos a realizar permitiran el desarrollo de bases comunicativas
(linguisticas, pragmaticas, y sociolinglisticas), con procesos de aprestamiento en
las cuatro habilidades de la lengua” (p. 16). En este sentido, en estos tiempos de
COVID - 19, las secuencias didacticas son los instrumentos pedagdgicos que mas
nos aproximan a la realidad de la ensefianza del inglés en la basica primaria. Al
respecto, hay esta aclaracion: los objetos de aprendizaje existentes en las
secuencias didacticas han sido ajustados por las docentes, dada la flexibilidad
curricular de la pandemia, el contexto educativo y las particularidades
tecnoldgicas.

En particular, hasta tercer grado el MEN, (2016) sugiere para este grado de
escolaridad el enfoque metodoldgico del Aprendizaje Basado en Tareas, por tanto,
para el analisis de las secuencias didacticas del corpus son tenidos en cuenta los
aprendizajes propuestos, las habilidades comunicativas empleadas y las fases de
implementacion mediante las modalidades de ensefianza dadas durante el tiempo
pandémico.
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Tabla 3 Habilidades comunicativas y fases propuestas en las secuencias didacticas que constituyen el corpus

HABILIDADES

OBJETOS DE COMUNICATIVAS FASES MODALIDAD
No APRENDIZAJE READ LISTEN  WRITE ASIN
TERCERGRADO  los  Esow  fai SPENC  PRE ooy POS  SINCRO. (o
ra cha tura NICA
1 Common diseases and X X X X X
symptoms
2  Use of should — shouldn’t  x
3 Useofa/an X X X X X
4 Numbers from 100 to X X X
1000
5  Percent (%) X X X X X
6 Pronouns and verb to be X X X X X
7  Thetoys X X X X
8  Classroom rules X X X X X
9  Actividades X X X X X
complementarias
10 Sports. X X X X X
11 Reinforcement of colors. X X X X X
12  Use of on and under X X X X X X X X
13 Use of this and that. X X X X X
14  Different food. X X X X X
15 Days of the week. X X X X X
16  Seasons X X X X X
17  llike — I don't like. X X X X X X X X
18 Clothes and costumbes. X X X X X
19  Use the adjectives X X X X X
20 General review X X X X X X X X

Fuente: elaboracioén propia.
4.5 PARTICIPANTES

Los participantes son cuatro docentes de basica primaria de la Institucion
Educativa Noroccidental de Soledad con carga académica en inglés y algunos
estudiantes grado tercero de basica primaria. El tipo de muestreo a tener en
cuenta es de caracter “no probabilistico” debido a que “el procedimiento no es
mecanico, ni con base a formulas de probabilidad, sino que depende del proceso
de toma de decisiones de una persona o grupo de personas y, desde luego las
muestras seleccionadas obedecen a otros criterios de investigacion” (Hernandez-
Sampieri, 2006, p. 241). La representatividad de la poblacién incluida en el
presente estudio corresponde a caracteristicas correspondientes a una poblacién
especifica limitando la muestra sélo a estos casos.

Por lo tanto, en este tipo de muestreo intencional que se utiliza en escenarios
como el del presente estudio, la poblacién no es muy variable y consiguientemente
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la muestra no es de grandes proporciones. El resultado del diseho, aplicacion e
interpretacion de los instrumentos de recoleccién y analisis conformara el corpus
del presente estudio de investigacion.

4.6 CONTEXTO

La Institucion Educativa Noroccidental del municipio de Soledad, es el
establecimiento educativo donde se centra el presente estudio. Este plantel
educativo, legalmente constituido, de caracter oficial, mixto e inclusivo, se
encuentra ubicado al noroccidente del municipio de Soledad, Urbanizacién Las
Gaviotas. En la actualidad, cuenta con los niveles educativos que inician en la
educacion preescolar (transicion) hasta la educacion media (décimo y undécimo
grado), distribuidos en tres sedes o plantas fisicas. La poblacién estudiantil
vinculada a este establecimiento pertenece a los estratos socioeconémicos uno y
dos. Igualmente, esta poblacion es heterogénea, puesto que esta conformada por
estudiantes con diferentes creencias religiosas, etnia y raza.

A la fecha, a las aulas noroccidentalistas concurren dos mil doscientos ochenta
y cinco estudiantes, muchos de ellos oriundos del municipio de Soledad, otros,
provenientes de diferentes zonas geograficas del pais (desplazados la gran
mayoria) y otro tanto son extranjeros (migrantes venezolanos).

4.7 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Una vez definido el enfoque, el paradigma y el disefio de la investigacion, la
siguiente etapa del proceso consistio en recolectar los datos e informaciones
pertinentes para posteriormente analizarlos. Para tales fines se utilizaron como
técnicas de recoleccién: la observacion y la entrevista.

- La observacion: desde el punto de vista de Martinez (2007), cuando plantea
que en la investigacion la observacion y fundamentalmente los registros escritos
de lo observado se constituyen en la técnica e instrumento basico para producir
descripciones de calidad. Dichos registros se producen sobre una realidad, desde
la cual se define un objeto de estudio. Es decir que, tanto la observacién como el
registro se matizan en el terreno, en el que la experiencia y la intencionalidad del
investigador imperan sus cuestionamientos. Cuando se cuestiona una realidad u
objeto, quiere decir que no se mira simplemente, ese cuestionamiento indica que a
esa realidad se le observa con sentido de indagacion.
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La “observacion cualitativa no es mera contemplacion (sentarse a ver el mundo
y tomar notas) implica adentrarnos profundamente en situaciones sociales vy
mantener un papel activo, asi como una reflexién permanente. Estar atento a los
detalles, sucesos, eventos e interacciones”. (Sampieri, 2014, p. 399) Una de las
herramientas esenciales es la observacion puesto que brinda informacion sin
variacion alguna de un fendmeno o hecho determinado. Se debe tener presente
que, para la obtencion de 6ptimos resultados, y con el objetivo de efectuar una
buena descripcién, es indispensable realizar una observaciéon y llevar unos
formatos que permitan identificar factores relevantes para la investigacion en
donde todos los elementos, dimensiones e intenciones que se manejen para la
recoleccion de datos se encuentren bien constituidos.

-El registro de observacion: este instrumento dentro del estudio fue
fundamental para el registro de las actividades tanto en la fase de diagndstico
como en la fase de implementacion. En tanto las evidencias estan escritas
(registros), trascienden lo vivido, lo experiencial (relato oral), posibilitando su
objetivacion y replicabilidad. De igual manera, sefialan que un profesor debe
generar habilidades crecientes para registrar sus propias practicas y, de este
modo, acumular saber para retroalimentar su quehacer pedagogico. Este proceso
€S un paso necesario para quienes quieren desarrollar investigacion en la accién
(Galaz, Gomez y Noruega 1999:04).

-La entrevista: en el presente estudio, el disefio de Ila entrevista
semiestructurada estd comprendido por treinta y seis (36) items (preguntas
abiertas). Estas, para obtener la opinion de los tres docentes de 3° de basica
primaria que imparten inglés en cuanto a la implementacion de estrategias al
planificar que procura el fortalecimiento de la comprensién y produccion escrita en
inglés (ver anexo 2). El estudio toma como referente esta técnica para tener un
acercamiento directo con la realidad, la identificacion de aspectos relevantes y
caracteristicos de la situacion para poder tener una impresion y visualizacion de la
misma. Por lo que, este instrumento pretende contrastar informacion, concluir
aspectos de la investigacion, o bien informar sobre determinados asuntos con la
finalidad de continuar el proceso de investigacion.

5. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS.

Para el andlisis de los datos del presente estudio son tenidas en cuenta las
respuestas dadas a los items (tabla 3). A partir de los resultados es posible
distinguir tres (3) categorias y veintiin (21) items del instrumento aplicado
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(entrevista). Cabe resaltar que la entrevista consta de 36 items (preguntas) de las
cuales 21 estan relacionadas con las fases dentro de la secuencia didactica, y 15
guardan relacién con la planeacién propiamente dicha. Es importante destacar
que, el instrumento fue validado por expertos, al igual que el analisis e
interpretacion de la informacion para obtener los resultados. Para la consecucion
de los mismos, ademas de la entrevista, también son tomadas las secuencias
didacticas aplicadas por los docentes (corpus) y la observacién no participativa.

El analisis de los items registrado en la tabla 4, mediante una equis (X) dentro
de cada celda del cuadro, indica la presencia de la categoria respectiva. Todas las
categorias han sido consideradas dentro de la misma importancia, por lo que
seran tratadas con la misma complejidad:

- La primera categoria comprende los items que implican las estrategias, la
metodologia y los procesos evaluativos que pertenecen a la primera fase inicial de
la secuencia didactica.
- La segunda categoria, concibe los items que involucran las acciones
realizadas dentro de la fase de desarrollo.
- La tercera y ultima categoria comprende los items que incluyen todas las
actividades propuestas durante el cierre de la secuencia didactica.
En este orden de ideas, la clasificacion de los items de acuerdo con cada fase
de la ruta metodoldgica de la secuencia didactica nos conduce a establecer la
comprensién en funcion de las respuestas dadas a los diferentes items.

Tabla 4. Categorias e items del instrumento aplicado (entrevista)

item 34567 89 10 13 14 15 16 18 19 21 22 23 24 26 29 33
Categoria

Pretarea X X X X X X

Tarea X X X X X X X X
Pos Tarea X X X X X X X

Fuente: elaboracioén propia.

En la tabla 4 se establecen unos items que tienen relacién con la pregunta de
la entrevista a los docentes participantes de la presente investigacion. Para hacer
este procesamiento de los datos de forma cualitativa es tenido en cuenta la
asistencia tecnoldgica del programa o software QDA Miner Lite. Los items estan
clasificados de acuerdo a las habilidades descritas en los lineamientos curriculares
del area de Humanidades para el caso de la Lengua Extranjera. En este momento,
es valido indicar que, hay 15 items o preguntas que no estan relacionadas con las
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fases descritas en la tabla anterior, pero si con la planeacién de las secuencias
didacticas y la reflexion frente a la misma.

En cuanto a las preguntas 1, 2, 11, 12, 17, 20, 25, 27, 28, 30, 31, 32, 34,35y
36 estas permiten conocer el proceso del antes y durante de la planeacion de los
docentes y los aspectos metodologicos y reflexivos que se deben tener al
momento de desarrollarla.

5.1 ANALISIS DE LAS CATEGORIAS

5.1.1 Primera Categoria/ Pre Tarea

En la fase o categoria de la pre tarea, los items correspondientes a esta
categoria contienen aquellos elementos que se encuentran circunscritos a la
planeacién de la secuencia didactica, la organizacion y el dominio curricular en la
ensefianza de la lengua extranjera, inglés. Al respecto, en los items del 3 al 6 la
mayoria de los docentes participantes respondieron tener en cuenta las posturas
tedricas sobre pedagogia y los lineamientos curriculares al momento de disefiar y
planear las secuencias didacticas. Sin embargo, se nota el desconocimiento de
otras teorias pedagogicas que son vitales para elaborar y planear una secuencia
didactica.

Las siguientes son un ejemplo de las respuestas de un docente (D1)
participante ante las preguntas relacionadas en los items mencionados:

items 3: ;Como explica las posturas teéricas fundamentan el disefio y
planeacién de la secuencia didactica en inglés que actualmente usted
implementa en clase?

D1: Desconozco las teorias que fundamentan el disefio y planeacion de la
secuencia didactica en inglés.

items 4: ;Como usted utiliza los lineamientos curriculares al momento de
diseiar y planear las secuencias didacticas del area de inglés?

D1: Los lineamientos curriculares se tienen en cuenta en el momento de
elaborar las mallas de aprendizaje, y estas a su vez son referentes bases para la
elaboracion de las secuencias didacticas.

items 5: ;Qué implica planear las clases de inglés a través de secuencia
didactica en estos tiempos de COVID-19?
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D1: Planear clases de inglés en tiempo de pandemia implica apoyarse en las
herramientas tecnoldgicas, tales como: videos, audios, plataformas digitales que
nos permiten avanzar en los logros sugeridos.

items 6: ;Como cree que las secuencias didacticas permiten que el
estudiante en tiempos de pandemia COVID-19 aplique los aprendizajes en
inglés?

D1: La secuencia didactica permite el aprendizaje del inglés porque permite
desarrollar diversas actividades en aras de la apropiacion de la tematica de
manera ordenada y secuencial.

Los docentes entrevistados de manera unanime afirman que implementan los
elementos fundamentales que constituyen las secuencias didacticas en inglés por
lo que estas guardan estrecha relacion entre la planeacion y la malla curricular.
Respecto al item 10, y de acuerdo con las respuestas dadas, la totalidad de los
entrevistados si tienen en cuenta la etapa inicial como aquella donde se explora y
reconoce los conocimientos previos de los estudiantes. De la misma manera, el
item 19 tuvo un 100% cuando los docentes hacen referencia a la incorporacion de
las nuevas nociones en el proceso de ensefianza aprendizaje. A continuacion, a
manera de ejemplo, algunas respuestas dadas por los docentes (D2 y D3) que
guardan relacion con los resultados mencionados en la etapa de Pre — tarea:

items 10: ;Cémo organiza los elementos que contiene una secuencia
didactica para la enseinanza aprendizaje del inglés en basica primaria?

D2: Teniendo en cuenta los momentos de la clase que se planeaban en la
presencialidad, la secuencia didactica intenta que el estudiante, inicialmente
explore sus conocimientos previos o contextualizacion.

D3: Es necesario y pertinente relacionar el entorno del estudiante con el
aprendizaje del area del inglés debido que, a través de su contexto, el estudiante
adquiere un aprendizaje significativo, relaciona sus acciones y rutinas diarias con
el aprendizaje de esta area.

Lo hasta aqui expuesto es evidenciado en la tabla 4, la cual refleja que los
docentes tienen en cuenta esta etapa en todos los aprendizajes abordados. A
continuacion, se encuentra el analisis de los resultados relacionados con esta fase
y los conceptos mas relevantes de la misma.
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Category

(ode

Description

Count

% Codes

(ases

% Cases

pretarea

secuencia didactca

Se refiere & It claridad que fizne el dacente con relacion & a8 actvidades que ae sugeren en cada etaps, especificaments esta

N

1000%

pretarea

teorias pedagogicas

Se refiere &l conociinto de earias pedagogicas, por lo menos aunque no las conozca las aplca de forma implcta.

0%

1000%

pretarea

canocimisntos previos

Se refiere & tenr &n cuenta s aprendizajes previos d s estudiantes en esta fase de I secuencia ddactica

%

1000%

pretarea

aprendizaje

e refiere 2 que el docents en 81 practica pedaqagica respetalos rtmos y estlos de sprendizaje y motiva @ ns estudiantes en dicho procesn

a0

1000%

Tabla 5. Andlisis de la primera categoria (pre tarea)

Fuente: elaboracion propia. A partir de los resultados arrojados por el programa QAD Miner Lite.

La tabla 5 refleja que en la entrevista los docentes participantes, con relacién a
la secuencia didactica tienen imprecisiones como: la definicion, teorias
pedagdgicas que la abordan, inclusion de los conocimientos previos. Siendo esto,
la representacion del 20% del total de la fase descrita cada uno de los conceptos,
que a nivel general cuantifica el 60% de frecuencia. Esta informacion arroja como
resultado que los docentes participantes brindan un alto porcentaje e importancia
al aprendizaje del estudiante. Es posible verificar esto en la representacion del
40% de frecuencia ubicado en la tabla anteriormente referenciada.

5.1.2 Segunda Categoria/ Tarea

La etapa de tarea, de acuerdo con la tabla 6 es fundamental e
inequivocamente necesaria en las secuencias didacticas propuestas por los
participantes implicados en el presente estudio. Los items (8, 9, 15 y 18) del
instrumento muestran resultados interesantes que ratifican que, los docentes
consideran importante la ensefianza aprendizaje del inglés al tener en cuenta los
intereses de los estudiantes y la relacion del contexto de los estudiantes con los
aprendizajes del area de inglés. Al respecto, estas son algunas respuestas
registradas en los instrumentos de recoleccion de informacién, que brinda un
acercamiento a la postura de los docentes (D2 Y D3) con relacion a esta segunda
categoria o fase de la secuencia didactica:

item 9: ; Qué estrategia utiliza para articular los lineamientos curriculares
del inglés, los intereses de los estudiantes y la situacidon en contexto
(COVID-19)?

D2: A través de un formato se organizan los aprendizajes del grado, teniendo
en cuenta los intereses de los estudiantes, las condiciones en la que los
estudiantes se encuentran. De acuerdo a ello, se disefian las estrategias acordes
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a las particularidades de la situacion. Ejemplo: tema: “Toys”: el estudiante realizara
un video en el que mencionara los colores y nombres de sus juquetes preferidos.

item 18: ;Considera que es necesario relacionar el entorno del estudiante
con los aprendizajes del area de inglés? ;De qué manera usted lo realiza?

D3: Es necesario y pertinente relacionar el entorno del estudiante con el
aprendizaje del area del inglés debido que, a través de su contexto, el estudiante
adquiere un aprendizaje significativo, relaciona sus acciones y rutinas diarias con
el aprendizaje de esta area. Se realizan por medio de rutinas con elementos que
acostumbra hacer uso: sus juguetes, utiles escolares, sus acciones diarias, rutinas
en casa

Asimismo, los items (21, 23 y 24) apuntan a la afirmacion de la existencia de
estrategias implementadas durante el tiempo de pandemia en miras de la
comprobacién de la adquisicidén de los aprendizajes y el mejoramiento continuo de
los saberes de la lengua inglesa. Todos estos hallazgos, de acuerdo con las
respuestas dadas se debieran ver reflejados en el disefio y planeacion de las
actividades propuestas en la segunda fase de la estructuraciéon de las secuencias
didacticas. Ejemplos de respuestas de dos docentes (D2 y D3) son:

item 23: Explique las estrategias que implementa para ayudar al
estudiante a entender algunas palabras, expresiones y oraciones que lee en
inglés.

D2: La estrategia que se puede implementar_es siempre relacionar imagenes
con cada palabra que se desea enseniar.

item 24: ; Cuales son las acciones que usted propone para mejorar los
aprendizajes en inglés a aquellos estudiantes que requieren una oportunidad
de mejora?

D3: Creo que para que aquellos que puedan mejorar sus aprendizajes en
inglés puede ser en tener mas horas de clases de inglés para que ellos puedan
apropiarse del idioma como tal que fuera mas horas en una semana, que lo
priorizara mas.

Tabla 6 Andlisis de la segunda categoria (Tarea)
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Category  {Code Descripton | Count |%COdes‘ (ases |%Cases‘
Tarea htres de los estudantes Se refiere a b que bs estudiantes desean aprender b que s mativa 1 1% 1 100,0%

Tarea Relacon del conterto con I aprendido | Serefiere &  reacidn qua hace el etudiants 2o aprendido en b escuel con areabdad que vive, aprendazaie signifiativ, 2 154% 1 100, 0%

Tarea Estrategias de eprendzaje Se refiere a a forma como ks docenles preteneden que ls estudiantes asimien ¢l conocimento 3 Bi% 1 100 0%

Tarea Afanzamienlo de b aprendido S¢ refiere a la forma como el estudiantz demuestra que ko aprendido se afianza en I vida cotidiana y e encuentra sentido en su reabdad 2 154% 1 1000%

Fuente: elaboracion propia. A partir de los resultados arrojados por el programa QAD Miner Lite.

Segun la tabla 6, correspondiente a la fase de tarea, en cada uno de los items
arroja como resultado un mayor porcentaje en la claridad frente a las estrategias
de aprendizaje (23,1%), aunque no despierta mucho el interés de los estudiantes
(7,7) al momento de implementar las secuencias didacticas. Asi mismo, en lo que
respecta a los intereses de los estudiantes (15,4%) y al afianzamiento de lo
aprendido (15,4%), es igual el porcentaje. Esto demuestra que, los docentes en
las respuestas en la entrevista, los docentes participantes tienen claridad al
momento de elaborar y plasmar estrategias en la secuencia. Sin embargo, debe
revisarse queé tanto resultan interesantes esas estrategias para los estudiantes y la
relacion que estos le encuentran con su realidad.

Es importante resaltar también que, al momento de elaborar las secuencias
didacticas las docentes entrevistadas manifestaron que se les dificulta planear las
actividades relacionadas con las habilidades del habla y de escucha en inglés.
Los aspectos mencionados se reflejan en el disefio y elaboracién de dichas
secuencias especificamente en la superioridad en el numero de actividades
enfocadas en la lectura y la escritura de la segunda lengua (inglés). Al respecto,
esto puede deberse a factores como los que indica Council, (2015), al afirmar que,
la mayoria de colombianos carece de contacto con el inglés en su vida diaria
debido a diferentes factores contextuales, como también el hecho que, los
maestros de escuela primaria ensefan toda una gama de materias y, por lo tanto,
no se especializan en inglés.

Asimismo, Council, (2015) también considera que la mayoria de los maestros
tienen titulos y acceso a desarrollo profesional; sin embargo, es posible que estén
mas calificados para ensefiar otras materias que para ensefar inglés. Los
resultados de este estudio internacional aseveran los que desde la presente
investigacion se presentan.
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5.1.3 Tercera Categoria/ Pos tarea

Como resultado del analisis de esta etapa de consolidaciéon del aprendizaje,
en las secuencias didacticas del corpus, esta es inexistente en la estructuracion
disefiada e implementada por los participantes. Sin embargo, en los items (7, 14 Y
16) pertenecientes al instrumento aplicado a los docentes, estos manifiestan que
si tienen en cuenta los lineamientos curriculares para tal fin. Ejemplos de
respuestas de un docente participante (D3):

item 14 ;De qué manera incluye en las secuencias didacticas
aprendizajes basicos sobre la familia, amigos, juegos y lugares conocidos?

D3: Las secuencias didacticas se incluyen aprendizajes basicos porque
manejamos el contexto el que esta cada estudiante.

item 16: ;De qué manera usted tiene en cuenta las orientaciones que
pueden brindar los cuidadores o acudientes en la familia? ;Cémo lo
establece en la secuencia didactica?

D3: Aunque las orientaciones que se brindan a las familias no se encuentran
establecidas en la secuencia didactica, si son tenidas en cuenta en las
orientaciones puntuales que se dan para la ejecucion de las actividades mediante
los canales de comunicacion asincronicos (WhatsApp, plataforma institucional,

otros).

Ademas, afirman que, hacen uso de los medios asincronicos acordados
institucionalmente para brindar orientaciones relacionadas con los aprendizajes
abordados en la secuencia didactica. El resultado del analisis de los items (13, 22,
26 y 29) circunscritos a la consolidacion de la segunda fase, indica que los
estudiantes no aplican en la cotidianidad del contexto comunitario y familiar lo
aprendido en clase de inglés. Asimismo, este mismo aspecto tampoco es
evidenciados dentro de la estructuracién de la secuencia didactica propuesta por
los docentes participantes.

item 13: ;Considera que en cada secuencia didactica los estudiantes

logran el aprendizaje esperado de acuerdo a los estandares y lineamientos
curriculares propuestos? ;Como se evidencia?
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D1: Si. Si se puede decir que logran los aprendizajes esperados ya que se han
trazado metas que al final que cada periodo se evaltua y en los resultados
obtenidos se aprecia el avance de los estudiantes.

item 26: ; Como cree que las secuencias didacticas permiten que el
estudiante en tiempos de pandemia COVID-19 aplique los aprendizajes en
inglés?

D2: La secuencia didactica permite el aprendizaje del inglés porque permite
desarrollar diversas actividades en aras de la apropiacion de la tematica de
manera ordenada y secuencial.

El espectro de respuestas recibidas en esta etapa revela que los docentes
participantes aun continuan concibiendo que la evaluacién es una toma de
evidencia al final de determinado ciclo académico. Por tanto, la postura de los
docentes se aleja de la evaluacion vista como un proceso formativo permanente
en cada etapa de la secuencia didactica. Del mismo modo, aun existe el rezago de
ensenar “temas” descuidando la ensefianza centrada en el aprendizaje tal como lo
menciona Diaz-Barriga, (2013), ese es el sentido de la expresion actualmente de
boga en el debate didactico: centrado en el aprendizaje. Mientras la clase frontal
establece una relaciéon lineal entre quien emite informacién y quien la recibe...

(p.1)

Tabla 7. Analisis de la tercera categoria

Caegoy Cote Descrptn | Comt | Souds | Cases | $Cass |
Postare  Evabiaoin Se refiere 8 forma como el docente evali & s eshufentes [ 0% { 1000%
Postares | Aprendzae snficativ | Se refire 4l manera como f estudants resusive stuacones con ks herramenias aprendidas en ks dferentss asiaturas 3 150% f 100%

Fuente: elaboracién propia. QAD Miner Lite.

En este caso, el analisis de la tabla 7 arroja como resultado que el nivel del
porcentaje es muy bajo en comparacion con las dos fases anteriores teniendo
presente que, en esta fase se debe evaluar los conocimientos adquiridos y la
significancia que tiene para el estudiante lo que adquiri6 en esta fase de la
secuencia. Este hallazgo reafirma lo expresado en los parrafos anteriores en los
cuales no se evidencia en las actividades los aspectos antes mencionados
teniendo presente los items sometidos al analisis. Con relacion al aspecto de
evaluacion, de cuatro items involucrados, solo en el 20% se logra evidenciar el
aspecto evaluativo, en comparacion con otros items de las otras dos fases es
bajo.
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Ademas, el analisis y procesamiento de los datos en esta fase muestran que es
muy bajo el porcentaje en lo que se debe evidenciar en lo relacionado con el
aprendizaje significativo en dicha fase, esto, debido a que tres items solo reflejan
el 15% y reuniendo los dos son solo el 35%, mientras que las otras dos fases
superan el 50%. Los docentes participantes expresaron también que, esta fase
(item 1), en ocasiones es confuso lo que debe contener en ella porque si no existe
claridad en la conceptualizacién de una secuencia didactica y la planificacion de
sus fases, es posible caer en el error de pensar y ejecutar sélo actividades de
evaluacion en esta ultima fase. Ejemplo:

item 1: Para usted, ; Qué es una secuencia didactica?

Es una herramienta de aprendizaje elaborada de manera ordenada que nos
permite el acompariamiento en los procesos académicos.

En palabras de Diaz-Barriga, A. (2013), en el disefio y planeacién de una
secuencia didactica es importante enfatizar que no puede reducirse a un
formulario para llenar espacios en blanco, es un instrumento que demanda el
conocimiento de la asignatura, la comprension del programa de estudio y la
experiencia y visién pedagogica del docente (p.1). Esto, sumado al acto valeroso
de los docentes al reconocer debilidades en el proceso, es un gran paso para
replantear la elaboracion de una secuencia didactica en la que se encuentre un
proceso de planeacion dinamico, donde todos los elementos del disefio y
planeacién se encausen a un mismo fin. Ante esto, un docente manifesto:

Se hace necesario hacer un analisis del cumplimiento de las metas establecidas
en la primera y segunda fase que no era lo mismo que evaluar a los estudiantes,
sino que es un ejercicio de autoevaluacion y reflexion tanto de la practica
pedagogica como del proceso de ensefianza — aprendizaje de los estudiantes.

5.2 ANALISIS DEL CORPUS

5.2.1 Habilidades comunicativas / fases de la secuencia didactica

Diaz Barriga (2013) en palabras de Brousseau (2007) pone el énfasis en las
preguntas e interrogantes que el docente propone al alumno, en la manera como
recupera las nociones que estructuran sus respuestas, la forma como incorpora
nuevas nociones, en un proceso complejo de estructuracion / desestructuracion /
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estructuracion (p. 1). Este analisis del corpus permite revisar los aprendizajes
planteados en cada momento de la secuencia didactica en inglés dentro de las
modalidades de ensefianza, en estos tiempos de pandemia, asi como también,
conocer la frecuencia en la que son tenidas en cuenta las habilidades
comunicativas en cada una de las fases de implementacién (Grafico 1). El
resultado de este analisis es fundamental para la planeacion y disefio de la
propuesta metodoldgica desde la mirada de esta investigacion linguistica.

HABILIDADES COMUNICATIVAS EN LAS FASES
DE LA SECUENCIA DIDACTICA EN INGLES

B PRE - TAREA TAREA POST - TAREA

20
20
19

- - -

READING LISTENING WRITING SPEAKING

Gréfico 1 Habilidades comunicativas en las fases de la secuencia didactica en inglés

Fuente: elaboracion propia.

Ante la luz de este resultado claramente indica que, en todas las veinte
secuencias son tenidas en cuenta actividades relacionadas que permiten
fortalecer la lectura, tanto en la etapa inicial (Pre - tarea) como en la etapa de
desarrollo o “Tarea”. Igualmente, en la fase de Tarea hay un predominio de la
composicion de actividades relacionadas con la escritura y existe una escasa
aplicacién de actividades que conlleven al fortalecimiento de la capacidad de
escuchar y hablar en inglés. Mientras que, en esta misma etapa, la escritura tiene
un alto predominio, contraria a la etapa inicial en la que muy poco se sugiere al
estudiante que escriba. Son inexistentes las actividades desde la “Pos— tarea” por
lo que es posible afirmar que esta etapa no es tenida en cuenta en las secuencias
didacticas que componen el corpus. Es de importancia considerar para la
planificacion, diseiio e implementacién de la propuesta metodologica que, las
secuencias didacticas del corpus todas estan mediadas por las Tics desde la
modalidad asincronica.
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Las siguientes imagenes (ver tabla 8) representan cdémo los docentes
participantes fortalecen las habilidades comunicativas de los estudiantes durante
la etapa de “Tarea”

Tabla 8 Actividades del corpus relacionadas con las habilidades comunicativas (tercer periodo académico
2020 - 2021)

Actividades Habilidad comunicativa

Reading
Esta actividad que tiene como propdsito que el
estudiante reconozca las ubicaciones (on — under) en
diferentes situaciones solicita al estudiante que lea las
expresiones dadas.

Writing
La escritura, en esta actividad guarda relacion con la
observacion de imagenes.

Speaking and listening
En esta actividad en la cual el estudiante debe repetir
una pronunciacion (I like- —ldon't
like ), aunque no especifica el modelo a
seguir del audio y la pronunciacion, el estudiante
Unicamente repite la pronunciacioén en inglés de unas
frases asociadas con imagenes.

Fuente: elaboracion propia.

5.2.2 Correlacion entre las estrategias metodolégicas y los fundamentos
Evaluativos del corpus

Las secuencias didacticas que componen el corpus siguen fundamentos
metodoldgicos y evaluativos que a continuacion se describen en la siguiente tabla
9:
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Tabla 9 Correlacion entre las competencias comunicativas de los objetos de aprendizaje y las estrategias

metodolégicas del corpus

OBJETO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y EVALUATIVAS

ACTIVIDAD PROPUESTA
EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

ENFOQUE DE
ENSENANZA

01 - Common diseases and
symptoms
18 - Clothes and costumes

Linguistica: lexical — Gramatical
Sociolingiiistica

e Presentacion de vocabulario

acompafadas de apoyo visual.

e Busqueda en diccionarios por

parte del alumno.

e Traduccion de L2 a L1.
EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

e Sopa de letras.

e Crucigrama

¢ Inductivo: incorporacion de
nuevos elementos
gramaticales, categorias,
clases, estructuras, normas,
etc.

02 - Should — shouldn't
03-a/an

04 - Numbers from 100 to 1000
05 - Percent (%)

06 - Pronouns and verb to-be
07 - The toys

08 - Classroom rules

09 - Review

10 - Sports

11 - Reinforcement of colors
12 - Use of on and under

13 - Use of this and that

14 - Different food

15 - Days of the week

16 - Seasons

17 - 1 like — 1 don't like

19 - Use the adjectives

20 - General review

Lingiistica: lexical — Gramatical

e Memorizacion de listas de
palabras, etc. acompafnadas de su
traduccion.

e Asignacion de tareas 'y
actividades concretas (rellenar
espacios vacios).

e Explicacion de estructuras

Iéxicas y practica de su aplicacion.
e Transcripcion de estructuras.

e |éxicas de L2 a L1y practica
de su aplicacion.

e Busqueda en diccionario por
parte del alumno, o preguntado el
vocabulario a los alumnos en
tareas o actividades.

e Expresién oral: hablar
apoyandose en elementos
visuales.

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE
e Crucigrama.
e Poster.

e Sopa de letras.
e Completar Oraciones.

e Traduccion sistematica del
texto a L1 realizada por el
alumno.

o Explicacion, ejercicios (de
repeticion) y actividades de
explotacién, pero con la L1
como lengua de control en
clase, de explicacion, etc.

¢ Inductivo: incorporacion de
nuevos elementos
gramaticales, categorias,
clases, estructuras, normas,
etc.

o Reescribir el material.
e Asociacion de
imagenes con el texto.

unas

Fuente: autoria propia

A continuacion, en la tabla 10, a manera de ejemplo son presentados algunos
objetos de aprendizaje abordados en el corpus, y la correlacién de las estrategias
metodoldgicas y evaluativas existentes en estas:
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Tabla 10 Correlacion entre las estrategias metodologicas y los fundamentos evaluativos del corpus.

EVIDENCIAS DE APRENDZAJE
COMPETENCIA COMUNICATIVA

Linguistica: lexical — Gramatical — e Inductivo: incorporacion de nuevos
Sociolinguistica elementos gramaticales, categorias,
clases, estructuras, normas, etc.

ENFOQUE DE ENSENANZA

1. Reallza & crusigrama. Coicea 08 NOMOres 02 |36 prenaas 4 Vestr segun t2 ndigus 13 fecha.

Linguistica: lexical — Gramatical

2. Comgleta a5 oraciones con [3s prendas de vestir gus indican.

e [nductivo: incorporacion de nuevos
elementos gramaticales, categorias,
clases, estructuras, normas, efc.

e Asociacion de unas imagenes con
el texto.

Fuente: elaboracion propia.

Segun el analisis de la situacion metodologica del corpus, inicialmente, entre
los resultados obtenidos, es posible contemplar el predomino claro y explicito de la
competencia léxica y gramatical presente en el conocimiento del vocabulario. Las
evidencias de aprendizaje reflejan la intencionalidad pedagdgica del docente, por
lo que, las competencias pragmaticas y sociolinguisticas tienen una escasa
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consideracion. En este sentido, el analisis indica que, las secuencias didacticas
que componen el corpus proponen relacionar formas con significados. Esto, con la
finalidad de generar la comprensién mental de una palabra con su significado,
estructura y uso.

El corpus contiene una amplia compilaciéon de estructuras gramaticales, con
ejercicios para la practica de esta. Dentro de las circunstancias pandémicas, el
aprendizaje del vocabulario esta sujeto en gran medida de la capacidad de los
estudiantes para memorizar y de poca integracion de las cuatro habilidades
comunicativas, tal como estd plasmado en el andlisis de las fases. Estos
resultados demuestran que las actividades propuestas conforme al analisis del
corpus muy poco proponen ejercicios de pronunciacion, escucha, entonacion,
ritmo, acentuacion, que permitan el fortalecimiento de la expresién oral y la
capacidad de escucha. Esto, inclina a considerar que, la intencionalidad
pedagogica de los docentes participantes de esta investigacion es la preferencia
hacia un enfoque de ensefianzas inductivo que es la esperada para la ensefianza
de la gramatica de acuerdo con De Europa, C. (2002).

Lo expresado por Gonzalez Cruz, (2015) corrobora que el descuidar la
competencia pragmatica en la ensefianza del inglés como lengua extranjera, se
pasaria de desconocer no solo el contexto cultural como un factor decisivo a la
hora de codificar y descodificar mensajes, sino también, el papel crucial para la
correcta comprension de los significados. Un tanto similar sucede al notar la poca
presencia de actividades dentro del corpus que involucran la sensibilidad a las
convenciones sociales propias al alcance que genera la competencia
sociolinguistica. Es necesario en este punto investigativo reconocer que el docente
de tercer grado de basica primaria debe proponer a los estudiantes, secuencias
didacticas apropiadas. Es decir que, ademas de fortalecer las habilidades
comunicativas, halle relacién con su entorno, tenga la oportunidad de recopilar
informacion, hacer explicacion, realizar deducciones, entre otros procesos
metacognitivos

Todo lo hasta aqui planteado, nuevamente genera dentro de esta investigacion
linguistica la presentacion de una secuencia didactica como propuesta
metodoldgica, que responda a un aprendizaje dinamico de la lengua inglesa.

5.3 PROPUESTA METODOLOGICA (SECUENCIA DIDACTICA)

Los fundamentos metodolégicos y evaluativos de esta propuesta metodoldgica

51



estan cimentados en el Aprendizaje Basado en Tareas (TBL, Task Based
Learning)), con algunos elementos del enfoque de Aprendizaje Integrado de
Contenido y Lenguaje (CLIL, Content and Language Integrated Learning).

5.3.1 Fundamentos metodolégicos

Desde el MEN, (2016) se sugiere para el grado tercero que las secuencias
didacticas estén fundamentadas en el Aprendizaje Basado en Tareas. En este
sentido, una tarea se entiende como una actividad que involucra la participacion
de los y las estudiantes y que se relaciona con un proceso comunicativo en la
lengua extranjera. El aprendizaje por tareas permite, por tanto, una planificacion
en la que éstas son el elemento central de trabajo de las unidades didacticas.
Conforme a lo establecido en la cartilla: Mallas de Aprendizaje para el Curriculo
Sugerido de inglés, los modelos basados en tareas tienen mas en cuenta la
evaluacion y el proceso de lo que ocurre en el aula, puesto que los objetivos no
son determinantes de la actividad en la clase. p. 24.

Por otra parte, Bygate, Skehan y Swain (2001) sostienen que una tarea esta
permeada por la reinterpretacion que los educandos hagan de la misma y que
requiere que estos usen la lengua, dando mayor énfasis al significado, para
alcanzar un objetivo comunicativo. La presente propuesta investigativa comparte
la postura metodolégica de Skehan (1996), y Nunan y Carter (2010) quienes han
definido las siguientes tres fases para una tarea: a. La pre - tarea (conocimientos
previos, INICIO), b. El ciclo de la tarea (DESARROLLO) y la pos - tarea
(FINALIZACION — RETROALIMENTACION). En el actual contexto pandémico, el
aprendizaje del idioma inglés en sus diferentes modalidades (sincronica y/o
asincronica) requiere flexibilidad en la metodologia de ensefianza.

En este sentido, en la implementacion de la secuencia didactica desde el
enfoque basado en tareas es posible aplicar actividades centradas mas el
significado que en la forma (semejantes a la vida real); negociadas y realizadas en
el aula de tal manera que impliquen comprension, produccion e interaccion por
parte de los estudiantes. Es posible que una tarea esté relacionada con otra u
otras tareas, e incluso a un proyecto; es permeable la coevaluacién, la
heteroevaluacion y autoevaluacion. De tal manera que, los aprendizajes sugeridos
se transversalicen con actividades de interaccion, contextualizadas y tareas
especificas que permitan a los estudiantes tanto el acceder al caudal linguistico
disponible, como las expresiones que se manifiestan en desempefios alcanzados.
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5.3.2 Fundamentos evaluativos

El proceso de enseifanza aprendizaje y el de evaluacion se proponen como
simultaneos, complementarios e interdependientes, por lo cual las rutas
evaluativas van de la mano con las metodoldgicas. Las tareas propuestas sirven
también como procesos evaluadores formativos de los aprendizajes de los nifios y
nifas. Dentro de estas decisiones estratégicas, es fundamental ser flexibles de
modo de que la frecuencia y modalidad de evaluacion y retroalimentacion sean
adecuadas a las realidades particulares de los estudiantes. Una buena
retroalimentacion en un contexto pandémico requiere especificidad, que esté
centrada en la tarea y disefiada de tal manera que se mantenga circunscrito al
desempenio esperado.

El proceso de evaluacion debe fomentar la percepciéon de los estudiantes sobre
su capacidad y desarrollo personal (dimensién socioemocional) por lo que se
sugiere que se planeen en concordancia con la meta de la ruta de aprendizaje, y
que apunten al fomento y desarrollo de las habilidades comunicativas. Evaluar
desde el enfoque basado en tareas debe contemplar la integracién significativa,
contextualizada entre otras areas del saber (interdisciplinariedad). En cuanto a la
recoleccion y valoracion oportuna del aprendizaje de los estudiantes, esta
contempla evaluaciones formativas (individual o grupal) que usen distintos tipos de
formatos y medios: fotografias, audio, mensaje de WhatsApp, entre otros.

En procura de la mejora del desempefio por estar integradas a las tareas y
actividades, se sugiere que el docente genere espacios de socializacidon
(sincrénicos y/o asincronicos) en los que los estudiantes compartan sus
aprendizajes con sus pares y puedan recibir la retroalimentacion oportuna,
especifica y efectiva. Esto implica el brindar oportunidades para mejorar el
desempenio, flexibilidad en oportunidades de entrega para mejorar trabajos o
entregas segun el foco priorizado. En efecto, es necesario utilizar diversas
estrategias que favorezcan la construccion de un nuevo aprendizaje a partir de la
retroalimentacion brindada. Por tanto, una retroalimentacién de los aprendizajes
de la vision del enfoque basado en tareas requiere de la construccién de procesos
valorativos que destaquen los desempefios alcanzados y los aspectos por
mejorar.
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5.4 RUTA DE ENSENANZA APRENDIZAJE DEL INGLES (METODOLOGICA)

Figura 2 Ruta de ensefianza aprendizaje del inglés (sincronico y asincronico).

' ACTIVIDADES DE
APLICACION EN
{ MODALIDAD
SINCRONICA Y
Q ASINCRONICA

PRE TAREA

(Actividad introductoria)

Los estudiantes prededran el
tema de la secuencia

r didctica preguntas TAREAS SUGERIDAS
% orientadoras, visualizadon de ;
5 recursos audiovisuales, s *Prereading (audio,

imdgens para colorear, flash 3 pictures, video, cuento, tik-
cards, entre otros. 0 tok, aviso, publicidad).
OBJETIVO DE "\\ r,'f *Reading: escuchar o leer
i B un texo. ,
APRENDIZAJE Y EL Postresding. ;
TIEMPO DESTINADO comprension, modelacion y I-'J

consolidacion del trabajo. JY

/ ACTIVIDADES PARA LA
S AUTOEVALUACION Y

LRI RETROALIMENTACION
(*Post-reading: equipos
9 colaborativos para evaluar las
tareas realizadas. Seguir
nibrica de retroalimentacion.
Planear tareas de

h
;
fortalecimiento. N .

Etapa, de
ALTERNATIVAS I?E evaluaddny
IMPLEMENTACION retroalimentacion
gue extiendan las
tareas realizadas.

Fuente: autoria propia

La priorizacion curricular de la ensefianza aprendizaje del inglés durante el
tiempo del COVID-19 esta fundamentada en el desarrollo de las habilidades
comunicativas y en aprendizajes priorizados. La ruta de aprendizaje que aqui se
presenta pertenece a una secuencia didactica que contempla actividades desde la
modalidad sincrénica y asincronica (tres momentos: pre - tarea, tareas sugeridas -
pos - tareas), recursos digitales y/o analdgicos, y evaluacién de los aprendizajes
propuestos (DBA). En inglés, es posible generar secuencias didacticas de
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aprendizajes a partir del desarrollo de habilidades comunicativas (Thornbury,
2006). Por tanto, a continuacion, es presentado un ejemplo de la ruta (figura 2)
fundamentado en el Aprendizaje Basado en Tareas (TBL, Task Based Learning))
como propuesta desde la comprension y la produccion, del aprendizaje de la
lengua extranjera (inglés).

1.Meta de aprendizaje y tiempo estimado: la evaluacion formativa permite
que el docente comparta con los estudiantes la meta de aprendizaje de cada
secuencia didactica, la cual permite la valoracion permanente de los avances de
acuerdo con lo planteado por Romero, et. al. (2018), PINZON, A. et. al (2015) v,
ademas, cuanto es el tiempo estimado para tal fin.

2.Actividad introductoria para comprender los aprendizajes: entendida como
la etapa previa (pre - task) o la Pre — tarea dentro del enfoque metodolégico que
aqui se plantea. Para el MEN (2016), esto es, la fase de preparacion para la tarea
fundamental para brindar a los y las estudiantes el apoyo linguistico y cognitivo
(scaffolding) necesario para poder ejecutar las tareas que se proponen mas
adelante. Durante esta etapa el docente explora los conocimientos previos de los
estudiantes y estimula a la recepciéon de otros nuevos. Ademas de preguntas
orientadoras, es posible hacer uso de lluvia de ideas, recursos audiovisuales, y
otros que permitan la motivacion y expectativa para el inicio de la tarea. Las
actividades evaluativas que son sugeridas en esta etapa van relacionadas con el
seguimiento en la adquisicion del nuevo vocabulario y la relacion de estos con
aquellos que los estudiantes poseen. Del mismo modo, es posible incluir la
valoracion que se da con la revisidbn de los vocablos que puedan presentar
dificultad durante el aprendizaje.

3.Tareas sugeridas: en este momento, el docente sugiere a los estudiantes
posibles tareas a llevar a cabo individual o grupal y que permitan el alcance la
meta sugerida. Por tanto, en esta etapa el estudiante en concertacion con el
docente centra el aprendizaje en la planeacion y ejecucién de la tarea teniendo en
cuenta los materiales de aprendizaje a posibles usos del inglés en la vida real, y
en la presentacion de un producto especifico, claro y congruente a la meta
propuesta. La etapa de la tarea (task) es en donde el docente propone
actividades:

a. Aplicacién de las palabras o de la estructura gramatical: con orientacion del
docente, los estudiantes tendran que ejercitar aquello que fue introducido en el pre
- task. De acuerdo con Meneses, A., et. al. (2020), en ambas modalidades se
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sugiere integrar el vocabulario y la gramatica en el contexto de ensefianza como
parte del proceso de comunicacion.

b. Lectura en voz alta y/o escucha: se espera centrar la atencion de los
estudiantes en la lectura o la escucha activa de los estudiantes en aspectos
especificos segun lo que se espera lograr y de interés del estudiante. Como
sugerido, tener en cuenta los niveles y tonos de la voz, variedad de actividades y
materiales para mantener la motivacion de los estudiantes (extracto de una noticia,
tiktok, cuento breve, aviso publicitario).

c. Favorecimiento de la escucha (listen): entre los recursos sugeridos se
encuentran las canciones, poemas, rimas, trabalenguas, peliculas, incluir si es
posible instrumentos culturales propios de la region, entre otros. Resulta muy
valioso la integracion de juegos, role play como parte de las actividades de
aprendizaje relacionadas con la habilidad de la escucha.

d. Lectura y comprension de textos cortos: en este espacio es beneficioso la
interacciéon en inglés empleando expresiones cortas y contextualizadas (chunks),
preguntas de “yes” or “no”, “true” or “false”, seleccién multiple, entre otros.
Asimismo, el uso de estrategias metacognitivas en aras de buscar el camino de la
intertextualidad.

Durante la tarea, de acuerdo con el MEN, (2016), el docente se convierte en un
monitor y facilitador que apoya la participacién de los nifios y nifias y no coarta su
inspiracion. En este sentido, el enfoque metodoldgico permite que el estudiante
sea el centro, autobnomo y constructor de su propio aprendizaje. Por tanto, en esta
fase el docente brinda al estudiante herramientas autoevaluativas,
heteroevaluativas y coevaluativas como rubricas, rejillas, encuestas, cuestionarios
que permitan concretar la valoracién progresiva del aprendizaje: diagramas,
dibujos, comparacion de similitudes y diferencias en imagenes, estimacion del
tiempo, manejo de mapas, rutas, informacion personal, descubrir errores o
diferencias, reorganizar, definir finales, etc.

Pos — tareas (post - tasks): etapa que propone realizar una consolidacién de
la tarea en la que los estudiantes aplican en la cotidianidad del contexto con la
comunidad y familiar (competencia pragmatica). Esta pos - tarea puede involucrar
un analisis como consecuencia del aprendizaje del lenguaje y habilidades
utilizadas durante el conocimiento nuevo adquirido. De ahi que, para esta etapa

56



son significativas las estrategias de metacognicion (discusiones grupales y/o
familiares, portafolio, elaboracién de afiches, carteles promocionales, entre otros).

Alternativas de implementacion: muy relacionada con la etapa anterior, la
propuesta conlleva a la transversalizacion de los aprendizajes con los proyectos
institucionales (valores, medio ambiente, democracia, educacién sexual, emisora
escolar, revista digital, podcast, otros). Estos espacios permiten visibilizar y
proyectar por medios sincronicos y/o asincronicos los avances de los estudiantes.
Permite, ademas, involucrar a los cuidadores y otros docentes de areas diferentes
a la de lengua extranjera. A continuacién, se muestra la tabla con la informacién
sobre los mddulos semestrales sugeridos, aprendizajes priorizados de acuerdo
con el MEN (2016) y ajustados para el grado Tercero del afio escolar.

Tabla 6 Priorizacion de aprendizajes por habilidad (ejes) y nivel en 3° grado de basica primaria.

MODULOS/ HABILIDADES COMUNICATIVAS / APRENDIZAJES PRIORIZADOS (DBA)
SEMESTRES COMPRENSION EXPRESION COMPRENSION EXPRESION
ACADEMICOS AUDITIVA ORAL LECTORA ESCRITA

2020 - 2021 (LISTENNING) (SPEAKING) (READING) (WRITING)

MODULO 1: Salud
y vida: Ml FAMILIA Y
YO NOS CUIDAMOS

(24 - 26 horas)

MODULO 2:

Responde, de

Comprende y
describe algunos
detalles en textos

manera oral, cortos y sencillos
. . . Comprende y
Convivencia y Medio preguntas sobre temas .
. Comprende . . . describe algunos
ambiente: ) .. sencillas sobre  familiares, a partir
informacion . detalles en textos
CUMPLO MIS explicita de textos de imagenes y cortos y sencillos
DEBERES, CUIDO MI P . descriptivos frases conocidas. y
audios y sobre temas
CIUDAD . cortos y . .
conversaciones ) familiares, a partir
(24 — 26 horas) simoles alusivos Interpreta textos de imaaenes
MODULO 3: Una pies. a temas cortos durante los 9 i y
. frases conocidas.
aldea global: conocidos y momentos de
uso temas de clase. lecturas (antes,
APROPIADAMENTE durante y
LA TECNOLOGIA después)

(24 — 26 horas)

Fuente: autoria propia

Conforme a lo establecido en la tabla anterior, seguidamente aparecen las

secuencias didacticas del médulo | y moédulo Il, en las que se implementan la ruta
metodoldgica de la ensefianza aprendizaje del inglés en ambas modalidades
(sincrénica y asincronica).
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5.5 SECUENCIAS DIDACTICAS SUGERIDAS (propuesta)

5.5.1 Médulo | salud y vida

MI FAMILIAYY YO NOS CUIDAMOS - CARING FOR YOURSELF AND YOUR
FAMILY MEMBER

TERCER GRADO - THIRD GRADE

COMPONENTES CURRICULARES

EBC: desarrollo estrategias que me ayudan
a entender algunas palabras, expresiones y

DBA:1,2,3y4

oraciones que leo.

Nivel segun Marco Comun Europeo: A1(principiante)

Competencia: sociolinguistica/intercultural.
Habilidad: lectura, escritura, escucha vy
conversacion.

Meta de aprendizaje: Reconocer y expresar con lenguaje
sencillo en inglés, normas y responsabilidades para la
prevencion de problemas de salud en el contexto familiar.

Organizacion: individual y colectiva
(equipos de trabajo)

Modalidad: sincronica y asincrénica
Recursos: analdgicos y digitales

Tiempo estimado:
(24 — 26 horas)

Evidencias de aprendizaje
e Interpreta informacion contextualizada y
saca conclusiones sencillas.
e Reconoce la responsabilidad que todos
tenemos en la prevencion del contagio del
COVID - 19.
e Participa en una conversacion corta en
inglés sobre sintomas asociados al COVID —
19.

e Identifica vocabulario en inglés

relacionado con la tematica sugerida.

Instrumentos de
evaluacion .
e Observacion.

e Rubrica.

e Afiche.

e Portafolio.
e Check list.

Criterios de evaluaciéon
Organizacion.

e Pronunciacion.

e Gramatica.

e Uso del vocabulario.

e Trabajo en equipo.

e Transversalidad con otras

areas.

MODULO I salud y vida:
MI FAMILIA'Y YO NOS CUIDAMOS - CARING FOR YOURSELF AND YOUR FAMILY MEMBER

Vocabulario de repaso
e Partes del cuerpo:

sister.

vegetables and friut.

APRENDIZAJES
SUGERIDOS

hands, arms,

mouth, nose, eyes, head.
e |Integrantes de la familia: mommy,
daddy, grandpa, grandma, brother,

e Habitos saludables: do exercise, eat

Enfermedades, sintomas, normas de

higiene y elementos de bioseguridad.

e Diseases: flu, COVID-19, dengue

e Symptoms: cough, fever, sneeze, flu,
headache, stomachache.

e Hygiene rules: wash your hands, wear
a face mask, scrub, use
hydroalcoholic gel, avoid touching
your face

e Biosecurity elements: antibacterial
liquids, face mask, soap, water.

e Others: hospital, doctor, medicine,
treatment.

Expresiones:

| have a...

The symptoms are...
How do you feel?

| take me when...

| take care my family when...

Expresiones sociolingiiisticas e
interculturales:

Vaccine, physical distance, virus,
pandemic, keep a safe distance, care,
prevention
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RUTA METODOLOGICA

FASES

ACTIVIDADES SUGERIDAS

MODULO |
Pre — tarea
(Pre — task)

1.Realice preguntas a los estudiantes sobre las enfermedades y sintomas que han tenido
ultimamente. Pida que las respuestas sean anotadas en inglés, aun cuando los nifios y
nifias puedan decirlas en espafiol (fever - fiebre, flu - gripa, headache - dolor de cabeza,
etc.). A medida que los estudiantes dan sus respuestas el docente puede hacer uso de
imagenes o fotos que ilustren cada una de ellas.
2.En el caso que la conectividad lo posibilite, socialice videos para introduccion de la
tematica. En modalidad sincrénica puede hacer uso de plataformas que permita interactuar
como Zoom o Google Meet. En el caso de la modalidad asincrénica puede proporcione
previamente al estudiante el material audiovisual por medio del correo electronico,
WhatsApp o plataforma institucional. Puede usar los siguientes enlaces:
https://www.youtube.com/watch?v=XnloOuRgKSQ

EL JUEGO DEL CORONAVIRUS PARA NINOS (% Q) | Videos Educativos para
Ninos

https://www.youtube.com/watch?v=8z9BsKpCJY0

What is the coronavirus? Prevention and Advice for Kids - COVID-19
3. En ambas modalidades, puede presentar la tematica con una obra de titere sencilla, la
lectura de un cuento, presentacion de imagenes con vocabulario de la tematica, titulares de
prensa o revista.

4.Si usa flash cards con el vocabulario del médulo pregunte a los estudiantes, por ejemplo:
What is this? It's a virus. / It's a COVID-19. Introduzca en la diapositiva (ppt) o en el
tablero, imagenes y escriba en inglés, palabras que los estudiantes mencionan. En la
evaluacion de esta fase propicie la reflexion, monitoreo y comprension de los aprendizajes
al hacer preguntas del tema. Clasifiquelos por categoria como, por ejemplo:

Symptoms Hygiene rules Biosecurity elements

Nota: esta actividad los estudiantes la pueden trabajar de forma individual o en
grupo/parejas en ambas modalidades. Esto, para identificar aquellos estudiantes que
posiblemente presenten dificultades con el aprendizaje del vocabulario.

MODULO |
Tareas
sugeridas
(Tasks)

Las tareas sugeridas a los estudiantes pueden ser trabajadas en ambas modalidades:

1. Organice 4 o 5 equipos colaborativos para que cada uno elaboren una diapositiva (ppt) o
afiche teniendo en cuenta de la etapa anterior. Cada equipo tomara una categoria a trabajar:
“symptoms”, “hygiene rules”; “biosecurity elements”’, “treatment” y “prevention”.
Posteriormente socializar con los comparieros mediante plataformas (asincronico) o en una
sesion sincrénica.

2. Proponga conversaciones sencillas (audio o video), en inglés con familiares o
companeros de clase acerca del tema. Pueden ser enviadas por el medio web acordado
(correo, WhatsApp, plataforma institucional). Por ejemplo:

A: Hi, Carlos. How do you feel?

B: Hi, Maria. I'm sick. | have fever, gripe and cough.

A: Did you go to the hospital?

B: Yes. | have COVID-19.

3. Solicite que en casa el estudiante acompafiado de un familiar grabe un video sencillo en
inglés relacionado con el correcto lavado de manos “We wash our hands”. Pida al estudiante
que mientras se lave las manos pronuncie en inglés los elementos que utiliza (soap, water,
towel). De manera asincronica el estudiante puede enviarlo por el medio acordado con el
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docente. Durante la presentacién en la modalidad sincrénica el familiar acompafiante puede
expresar en inglés junto con el estudiante el proceso del lavado de manos y los elementos
utilizados.

4. Organice una encuesta en la que los estudiantes consulten a sus compafieros y/o
familiares por la frecuencia (conocimiento del pensamiento variacional) del uso de la
mascarilla. Por ejemplo: Do you use... / How often do you use?... “Wear a face mask”; “u
hydroalcoholic gel”, “avoid touching your face”. How often do you use?...

Wear a face mask Use hydroalcoholic gel Avoid touching your face

Posteriormente, en tres grupos o equipos de trabajo los estudiantes recolectan la informacion
en la tabla; los datos se interpretan y posteriormente se sugiere representarlo mediante la
eleccion de un grafico estadistico (barras, torta, pictograma).

Se sugiere hacer la evaluacion y retroalimentacion de los aprendizajes teniendo en cuenta
las tareas sugeridas, los afiches o diapositivas (ppt elaborados, videos, graficos producto de
la encuesta.

Nota: para ambas modalidades las tareas pueden ser enviadas y recibidas tanto como
imagenes (foto) o realizadas en Word/Excel.

MODULO |
Pos -tareas
(Post -
tasks)

Proponga una autoevaluacion mediante una lista de chequeo (check list). En la modalidad
sincronica puede reunirlos en grupos colaborativos para evaluar la realizacién de las
tareas. En el caso de la modalidad asincrénica esta rubrica sera compartida con el
estudiante segun el medio tecnoldgico concertado.

AUN NO TODO EL

ALGUNAS
CRITERIOS VECES (NOT YET) TI(E\I\IA.EO
(SOMETIME) e

Organizacion (Organization)
Pronunciacion (Pronunciation)
Comprension auditiva (Listen)
Gramatica (Grammar)

Uso del vocabulario (Use of
vocabulary)

En ambas modalidades los estudiantes pueden hacer uso de un portafolio como
instrumento de evaluacién formativa en el cual pueden consignar y responder preguntas
como:
. ¢,Qué aprendi en el médulo?
. ¢,Cémo lo aprendi?
. ¢Para qué me sirve lo aprendido?
. ¢,Qué dificultades tuve en la realizacién de las tareas?, ; Como las resolvi?
. ¢,Cuales fueron mis| tareas favoritas?

. ¢,Como puedo aplicar lo aprendido en mi vida diaria y familiar?
Nota dentro de las alternativas implementacion el docente puede solicitar a los
estudiantes que elaboren sus propias flash cards con el vocabulario dado. Realizar una
pequefia nota periodistica o publicidad promoviendo el uso correcto de los elementos de
bioseguridad, el proceso de vacunacién, por ejemplo. Asimismo, el docente puede
organizar una jornada de sensibilizacion y cuidado de la salud promoviendo los anuncios
publicitarios elaborados por los estudiantes. Asimismo, también es posible compartir estos
productos en espacios institucionales (actos civicos y/o culturales).

SO Q0 T O
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5.5.2 Moédulo Il Convivencia y Medio Ambiente

CUMPLO MIS DEBERES, CUIDO MI CIUDAD /I DO MY RESPONSABILITIES,

TAKE CARE OF MY CITY

TERCER GRADO - THIRD GRADE

COMPONENTES CURRICULARES

EBC: desarrollo estrategias que me
ayudan a entender algunas palabras,
expresiones y oraciones que leo.

DBA:1,2,3y4

Nivel segiin Marco Comun Europeo: A1(principiante)

Competencia:
sociolinguistica/intercultural.

Habilidad: lectura, escritura, escucha y
conversacion.

Meta de aprendizaje: Identificar y expresar en inglés sus
deberes como miembro de una comunidad, que mira los
efectos de sus acciones en su medio ambiente local, usando

un lenguaje sencillo.

Organizacion: individual y colectiva
(equipos de trabajo).

Modalidad: sincronica y
asincronica

Recursos: analdgicos y digitales

Tiempo estimado:
(24 — 26 horas)

Evidencias de aprendizaje
e |dentifica palabras y expresiones
sencillas en inglés relacionadas con sus
deberes con el medio ambiente en la
casa, la escuela y la comunidad.
e Reconoce la responsabilidad que
todos tenemos en el cuidado del medio
ambiente.
e Participa en una conversacion corta
en inglés sobre los deberes que tenemos
para cuidar el medio ambiente.
e |dentifica vocabulario en inglés
relacionado con la tematica sugerida.

Instrumentos de

evaluacion °
e Observacion. °
e Rubrica. .
e Afiche. .
e Podcast °
e Portafolio. °
e Check list.

Criterios de evaluacion
Organizacion.
Pronunciacion.
Gramatica.
Uso del vocabulario.
Trabajo en equipo.
Transversalidad con otras areas.

MODULO Il Convivencia y Medio Ambiente:
CUMPLO MIS DEBERES, CUIDO MI CIUDAD - | DO MY RESPONSABILITIES, | TAKE CARE OF MY

CITY

e Derechos de

nifios y nifas.
what/where.

e Adjetivos /

APRENDIZAJES

SUGERIDOS Reusing, Cleaning

animals and habitat

animal, river, ocean,
trash, house, people.

Vocabulario de repaso
los

e Palabras Pregunta:

Adjectives: Responsible,
careful, nice, respectful,
honest, loving, Recycling,

oceans, Reforestation.
e Animales y habitat /

¢ Elementos del Medio
Ambiente / envirionment
elements: Trae, park,

Acciones Humanas /
Human Action

- Negativas / Negative
o Deforestation

e Littering

e Polluting

e Using plastic

- Positivas / Positive
e Recycling

e Reusing

o Reforestation

Palabras y expresiones
relacionadas con deberes /
duties and responsibilities
¢ Responsibilities.

o Respect others.

e good school behavior.

e Protect the environment.
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Expresiones: Expresiones sociolingiiisticas e interculturales:

Logging causes in | e Apreciacion de distintas opiniones.
habitat... ¢ Valores de respeto por el medio ambiente.
Animals die because they

eat plastic? ...

| take care my
environment when...

Don’t waste...

| pick up the trash...

| recycling when...

RUTA METODOLOGICA

FASES

ACTIVIDADES SUGERIDAS

MODULO Il
Pre — tarea
(Pre — task)

1.Muestre fotografias, flash cards, recortes de revistas o periddicos, entre otras imagenes
negativas del impacto ambiental que ocurren en un hogar, parque, escuela. Pida a los
estudiantes que describan en espafol las ilustraciones presentadas. Luego, indique que
entre ellos conversen sus opiniones sobre estas imagenes y las posibles soluciones ante
las problematicas ambientales presentes.

2.En el caso que la conectividad lo permita, socialice videos cortos que muestren los
impactos que han tenido las acciones humanas en el medio ambiental. En modalidad
sincronica puede hacer uso de plataformas que permita interactuar como Zoom o Google
Meet. En la modalidad asincrénica proporcione previamente al estudiante el material
audiovisual por medio del correo electrénico, WhatsApp o plataforma institucional. Puede
usar los siguientes enlaces:

v Human affect on the environment -

www.youtube.com/watch?v=pZ9jsQadfoU (Hasta el minuto 1:50).
v How humans affect the environment -
www.youtube.com/watch?v=HHSAOd__ZD8 (Hasta el minuto 1:30).

3. Monitoree el avance de los aprendizajes organizando parejas o grupos de estudiantes
para que conversen sobre las acciones que las personas realizan y afectan el medio
ambiente del hogar, el parque y la escuela. Pidales que realicen un listado de estas
acciones y las socialicen. Presente la siguiente tabla para que los estudiantes la completen
con dibujos:

Deforestation Polluting Using plastic

MODULO I
Tareas
sugeridas
(Tasks)

1. Organice 5 equipos colaborativos para que cada uno elaboren un afiche Con recortes
de imagenes o materiales reciclables (plastic/plastico, cloth/tela, caps/tapas, otros), que los
estudiantes puedan encontrar en su hogar, teniendo en cuenta la etapa anterior. Cada
equipo tomara una categoria a trabajar: “Deforestation”, “Polluting”; “Littering”, “Using
plastic’ y “3R (Recycling, Reusing, Reforestation)”.

Posteriormente, cada grupo socializara el producto elaborado ante los compafieros y el
docente. Para ello, el estudiante puede hacer uso de plataformas virtuales acordadas.
Sugiera un portafolio para consignar la opinion y aprendizaje de cada categoria abordada.
2. Proponga la creacion de un podcast en ingles donde se entreviste a un familiar o
compariero. y donde se le recomiende tener conciencia sobre la responsabilidad que como
seres vivos hay que tener a la hora del cuidado de nuestro medio ambiente. Pueden ser
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enviado por un medio web acordado (correo, WhatsApp, plataforma institucional). Por
ejemplo:

A: Hi, Carlos, do you save water?

B: Hi, Maria. No, | don’t save water.

A: why?

B: | don’t know.

A: If you save water, we protect the future of the planet.

B: Ok, I'll save water from now on.

3. Organice en parejas elaboracion de una historieta con expresiones en ingles donde
unas personas se reunen para organizar campafias de acciones para el cuidado del medio
ambiente.

4. Solicite la creacion de un video o album fotografico (o ilustrado) de ejemplos de la
accion humana sobre el ambiente de su escuela o barrio, con sus respectivos rétulos en
inglés.

Para la verificacion y evaluacién del aprendizaje, revise las versiones finales de cada
instrumento (podcast, exposicion, rubrica, conversaciones).

MODULO Il
Pos - tareas
(Post -
tasks)

Proponga una autoevaluacion mediante una lista de chequeo (check list). En la modalidad
sincrénica puede reunirlos en grupos colaborativos para evaluar la realizacién de las
tareas. En el caso de la modalidad asincronica esta rubrica sera compartida con el
estudiante segun el medio tecnoldgico concertado.

AUN NO | TODO EL

ALGUNAS
CRITERIOS VECES (\:;.TT) TI(I,EL\I\III_EO
(SOMETIME) TIME)

Organizacion (Organization)
Pronunciacion (Pronunciation)
Comprensioén auditiva (Listen)
Gramatica (Grammar)

Uso del vocabulario (Use of vocabulary)

En ambas modalidades los estudiantes pueden hacer uso de un portafolio en el cual
pueden consignar y responder preguntas como:

e ;Qué aprendi en el mdédulo?

e ;Como lo aprendi?

e ;Para qué me sirve lo aprendido?

e ;Qué dificultades tuve en la realizacién de las tareas?, ; Como las resolvi?

e ;Cuales fueron mis| tareas favoritas?

e ;Cbmo puedo aplicar lo aprendido en mi vida diaria y familiar?

Los estudiantes discuten las preguntas y resumen su respuesta en una hoja que pueden
anexar a su portafolio.

Nota: dentro de las alternativas implementacion el docente puede solicitar a los
estudiantes que elaboren sus propias flash cards con el vocabulario del médulo. Mediante
el proyecto transversal del medio ambiente, promover una campafia de reciclaje en la
institucion educativa, con consignas en inglés.
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5.5.3 Médulo Il medio ambiente y sociedad
USO APROPIADAMENTE LA TECNOLOGIA/I USE TECHNOLOGY
APPROPRIATELY

TERCER GRADO - THIRD GRADE

COMPONENTES CURRICULARES

EBC: desarrollo estrategias que me ayudan
a entender algunas palabras, expresiones y

DBA:1,2,3y4

oraciones que leo.

Nivel segin Marco Comun Europeo: A1(principiante)

Competencia: sociolinglistica/intercultural.
Habilidad: lectura, escritura, escucha vy
conversacion.

Meta de aprendizaje: Reconocer y presentar en inglés
algunas buenas practicas para el uso responsable de la

tecnologia.

Organizacion: individual y colectiva
(equipos de trabajo)

Modalidad: sincronica y asincronica
Recursos: analdgicos y digitales

Tiempo estimado:
30 dias

Evidencias de aprendizaje
e Reconoce la pregunta: “how often do
you?”, y adverbios de frecuencia como
always, sometimes, never para indagar
sobre la frecuencia de una accion en inglés.
e Hace y responde preguntas en inglés
sobre sus habitos relacionados con el uso de
la tecnologia.
e Identifica los riesgos que existen en el
uso de la tecnologia.
e Reconoce la tecnologia como un
instrumento de busqueda y comunicacion de
informacion.

Instrumentos de

evaluacion °
e Observacion. °
e Rubrica. °
e Afiche. °
e Portafolio. °
e Check list. .

Criterios de evaluacion
Organizacion.
Pronunciacion.
Gramatica.
Uso del vocabulario.
Trabajo en equipo.
Transversalidad con otras areas.

MODULDO lll medio ambiente y sociedad
USO APROPIADAMENTE LA TECNOLOGIA//I USE TECHNOLOGY APPROPRIATELY

Vocabulario de repaso
Elementos de la
tecnologia

Technological devices
TV, computer, mp3 player,
earphones, videogame,
tablet, phone / cell phone

Actividades asociadas a la
tecnologia / Activities
related to technology

e Do homework.

e Watch tv.

e Listen to music.

o Play.

e Search for information.

¢ Do research.

Expresiones de tiempo /
Time expressions
o Twice a day

e one/two/three
every day

e Every day

e Two days a week

hours

APRENDIZAJES

SUGERIDOS Expresiones:

uses a tablet once a week.

in the yard.

e | use a cell phone every day, but. Juan

e How often do you use a videogame?

e | use a mp3 player three hours a day.

e He never plays with his brother.

e My mommy sometimes listens to music

Expresiones sociolingiiisticas e
interculturales:

Diferencias entre comunidades en el
acceso y uso de tecnologia.
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RUTA METODOLOGICA

FASES

ACTIVIDADES SUGERIDAS

Estas actividades sugeridas pueden ser aplicadas en ambas modalidades:

1.Presente una ruleta con imagenes de aparatos tecnolégicos en la que los estudiantes
podran mencionar cada nombre en espafiol. Posteriormente el estudiante clasifica los
aparatos. Puede dibujar o escribir los nombres de clasificar los aparatos de la ruleta Vs. los
aparatos que tiene en su hogar

Tecnological devices of rouletta T logical devices of my house

MODULO Il
Pre — tarea
(Pre — task)

J

2.Formule preguntas sobre las tecnologias a las que tienen acceso los estudiantes en su
vida diaria. Muestre flash cards en inglés, acompafiadas de la imagen: tv (televisor),
telephone (teléfono), cell phone / mobile phone (celular), Mp3 player (reproductor mp3),
computer (computador), etc. En un cuadro clasifique los aparatos mencionados por los
estudiantes de acuerdo con la funcionalidad de estos (pueden coincidir en dos o mas
categorias).

Vs,

SEARCH

INFORMATION PLAY

HOMEWORK

3. Pidales a los estudiantes que indaguen con sus cuidadores sobre aparatos
tecnolégicos que ellos conocen y, que con el tiempo han tenido cambios muy notorios.
Dibujar las versiones de los aparatos en las versiones que recuerden. Escribir los nombres
de los aparatos en inglés.

Nota: estas actividades también pueden ser enviadas mediante fotos, audios o video a
través de los canales de envio institucionales o acordados en clase (email, WhatsApp,
plataforma institucional, etc.).

MODULO
]l
Tareas
sugeridas
(Tasks)

Estas actividades sugeridas pueden ser aplicadas en ambas modalidades:

1. Presente un video corto que muestre imagenes de aparatos tecnoldgicos.
https://www.youtube.com/watch?v=Nczp6WNR?7I4. Organice cinco grupos Yy, entre sus
integrantes indaguen la frecuencia con que utilizan los aparatos del video. Usar expresiones
para preguntar:como: how often do you use the ? Los estudiantes encuestados
podran responder: every day; sometimes; ____ hours a day; always; never.

TECHNOLOGY FREQUENCY

DEVICES Every day Always

Sometimes Hours a day Never

2. Sugiera socializar las respuestas dadas. En parejas y con la ayuda del docente, los
estudiantes pueden hacer una lista de aquellas respuestas en las cuales los encuestados
respondieron “always” o excesivas horas de uso.

3. Muestre un video o imagenes relacionados con las consecuencias por el mal uso de la
tecnologia. Mientras ven el video, puede pedir a los estudiantes que completen una tabla con
dibujos de los efectos que tenemos los humanos en el medio ambiente por el mal uso de la
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tecnologia.

4.Pida a los estudiantes hacer un collage que ilustre las ventajas y desventajas de la
tecnologia.

Para la verificacién y evaluacién del aprendizaje, revise las versiones finales de cada
instrumento (podcast, encuesta, rubrica, organizador grafico, collage) asi como también sopa
de letras, puzles para verificacion de aprendizaje del vocabulario.

MODULO
]l
Pos -tareas
(Post -
tasks)

Proponga una autoevaluacion mediante una lista de chequeo (check list). En la modalidad
sincrénica puede reunirlos en grupos colaborativos para evaluar la realizacion de las
tareas. En el caso de la modalidad asincrénica esta ribrica sera compartida con el
estudiante segun el medio tecnoldgico concertado.

ALGUNAS . TODO EL
CRITERIOS VECES (;\gr\:g) TIEMPO
(SOMETIME) (ALL TIME)

Organizacion (Organization)
Pronunciacién (Pronunciation)
Comprension auditiva (Listen)
Gramatica (Grammar)

Uso del vocabulario (Use of
vocabulary)

En ambas modalidades los estudiantes pueden hacer uso de un portafolio como
instrumento de evaluacién formativa en el cual pueden consignar y responder preguntas
como:

a) ¢, Qué aprendi en el moédulo?

b) ¢ Cémo lo aprendi?

c) ¢ Para qué me sirve lo aprendido?

d) ¢ Qué dificultades tuve en la realizacién de las tareas?, ; Cémo las resolvi?

e) ¢ Cuadles fueron mis| tareas favoritas?

f) ¢ Como puedo aplicar lo aprendido en mi vida diaria y familiar?

Nota: dentro de las alternativas implementacion el docente puede solicitar a los
estudiantes que elaboren sus propias flash cards con el vocabulario dado. Invitar a un
padre de familia o experto en tecnologia que narre a los estudiantes acerca de los avances
tecnolégicos mas recientes y el cuidado que debemos tener al usarlos.

Asimismo, el docente puede organizar una jornada de sensibilizacion con la elaboracién de
afiches en inglés y posteriormente publicarlos.

Las siguientes consideraciones finales permiten dentro de este capitulo,
vislumbrar significativas divergencias entre las secuencias didacticas del corpus y
las sugeridas como propuesta metodoldgica:

La planeacién de las secuencias didacticas aplicada fielmente a los
fundamentos de la ensefianza del inglés basado tareas (TBL, Task Based
Learning) contiene una motivacion intrinseca que permite que el estudiante rompa
las barreras de los reducidos espacios académicos, y transcienda a su diario vivir.

66




Ademas de incluir la competencia lexical y gramatical (marcadas en el corpus), se
hace necesario enfocarse en que el estudiante tenga la oportunidad de utilizar y
crear en contexto lo que aprende. Del mismo modo, mediante el TBL, el estudiante
tiene la oportunidad de valorar su aprendizaje y autocorregirse.

Dificilmente, un estudiante podra monitorear el avance progresivo del
aprendizaje de la lengua si es coartado en la correccién en el crecimiento entre
pares y en la autocorreccidn como sucede en las secuencias del corpus. La
metodologia predominante en el corpus de la presente investigacion aleja la
manipulacion y transmision de la informacion dando lugar a la poca asimilacion en
el aprendizaje del inglés como segunda lengua. Una de las ventajas del uso y
manejo de las Tics predominantes en pandemia en ambas modalidades
(sincrénicas y asincronicas), y que favorece el aprendizaje del inglés, es la
diversidad de soportes tecnoldgicos que permiten fortalecer las habilidades
comunicativas.

6.CONCLUSIONES.

A la luz de los hallazgos de la presente investigacion, y los objetivos
propuestos, se observo que, la disponibilidad de tiempo, el interés y la motivacion
de parte de las docentes es fundamental para promover actividades con
estrategias antes impensables. Es asi como, el concebir la ensefanza del inglés
desde las secuencias didacticas, bajo las modalidades dadas se convirtié en todo
un reto pedagogico. Los objetivos, tanto el general como los especificos
planteados al inicio de esta investigacion se lograron con satisfaccion, a saber:

En primera medida, fue posible analizar la implementacion de las secuencias
didacticas en la ensefianza del inglés como lengua extranjera en tiempos del
COVID - 19 en el 3er grado de educacién basica primaria, las cuales fueron
tomadas como corpus de la presente investigacidon. Al respecto, quedd
claramente evidenciado que las secuencias didacticas pertenecientes al corpus
plasmaron la intencionalidad pedagdgica del fortalecimiento de la escritura y la
lectura. Por ello, es considerado en la presente investigacion que, el
favorecimiento de solo estas habilidades debe invitar al docente a la necesidad de
preparar apoyos y estrategias pertinentes en el marco de la ensefianza del uso de
la lengua oral y la capacidad del escucha.

Es necesario que los estudiantes desde edades tempranas tengan la
posibilidad de abrir paso en sus mentes al proceso metacognitivo de reflexion
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verbal y de escucha desde sus contextos. Aunado a los objetivos propuestos
también se concluye que, la cualificacion de la secuencia didactica implicé un
proceso de analisis reflexivo que conllevd a la planeacién, el disefio y la
implementacion de actividades en aras de privilegiar el fortalecimiento de las
habilidades y competencias comunicativas. Con la identificacion de las
caracteristicas de la secuencia didactica que implementan los docentes
participantes dentro del aula, en la ensefianza del inglés como lengua extranjera
en tiempos de pandemia, fue posible hacer un acercamiento a la realidad
metodoldgica.

Ademas del conocimiento del contexto sociocultural del estudiante existen otros
factores que intervienen en la planificacion y disefio de una secuencia didactica
para la ensefianza del inglés en tiempos del COVID-19. (ver tabla 11).

Tabla 7 Factores que permean en una secuencia didactica.

ENSENANZA DEL INGLES COMO SEGUNDA LENGUA EN TIEMPOS DEL COVID - 19
Factores que permean en una secuencia didactica

Continuidad de los aprendizajes e impacto Mediacién de las TIC

curricular
Planes y programas de MinTIC.

[ ]
o Flexibilidad curricular. e Medios tecnoldgicos
e Priorizacidn de aprendizajes, competencias y e Disponibilidad de las TIC en los hogares.
valores. e Brecha digital — desigualdad acceso a internet.
e Adecuacién poblacién con NEE. o Plataformas virtuales de aprendizaje, tecnologia blanda.
e Calidad y pertinencia. e Innovacion tecnoldgica.
e Recursos pedagdgicos contextualizados.
e Adaptacién de modalidad (sincrénica,
asincroénica, hibrida).

Factores socioculturales

e Monitoreo de los aprendizajes vy Secuencia « Normativas de bioseguridad
retroallmentamon.' . ) didactica e Pérdida del vinculo presencial.
e Enfoques metodoldgicos alternativos. ) e Comunicacién con cuidadores en el

e Interdisciplinariedad - objetos de

h .
aprendizaje. ogar

e Transformacion de las dindmicas
politicas, educativas, sociales vy

econdmicas.

Estrategias de aprendizaje Ensefianza del inglés en basica primaria
e Pensamiento critico y reflexivo. e Politicas publicas lingiisticas.
e Aprendizaje autonomo. e Lineamientos curriculares, MEN.
* Aprendizaje cooperativo. e Recursos pedagdgicos digitales dirigidos a docentes.
e Competencias socioemocionales. e Recursos didacticos en la web dirigidos a estudiantes.
e El cuidado propio y el del otro. e Fortalecimiento de las habilidades comunicativas.
e Saludy resiliencia. e Aprendizaje basado en tareas (TBL).

Fuente: tomado de CEPAL, N. (2020). La educacion en tiempos de la pandemia de COVID-19.
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Al mismo tiempo de lo presentado en la tabla anterior, en la metodologia de la
ensefanza del inglés del corpus se han detectado factores que desfavorecen la
ensefianza del inglés: a) el arraigo al modelo didactico tradicional que dificulta
potencializar las habilidades comunicativas de los estudiantes; b) el poco
aprovechamiento de las herramientas que brindan las plataformas digitales,
sumado al inadecuado uso de herramientas tecnolégicas, ademas de la poblacion
migrante que nada o poco tienen en formacion sobre lengua extranjera (inglés); v,
c) poco dominio en estrategias pedagogicas y metodoldgicas establecidas en los
criterios ministeriales (estandar, DBA) para la ensefianza del inglés como segunda
lengua. Es en este punto, en donde interviene de manera fundamental, la
planeacién e implementacion de secuencias didacticas, no solo para fortalecer la
habilidad lectora del inglés, sino también, la escritura y comprensién de esta
lengua.

Las condiciones pandémicas 2020 — 2021 incentivaron la necesidad de la
construccidon metodolégica de secuencias didacticas que permitieran organizar
situaciones de aprendizaje contextualizadas y progresivas donde los estudiantes
asuman roles mas dinamicos e interactivos. Por lo aqui expresado, es valido
considerar en las conclusiones de esta investigacion que ha sido asertiva la
inclusién del aprendizaje colaborativo (Salazar (2014); Acufa (1996), Martinez
(2005) y Riveros (2007); Turrién, 2013; Deutsch (1949); Johnson (1990); Hall
(1988), entre otros) en la ensefianza aprendizaje del inglés como lengua
extranjera, y que permea en la propuesta metodoldgica de este estudio linguistico.

Conviene también apuntar entre estas consideraciones finales que, si el
docente tiene en cuenta estos aspectos metodoldgicos, es posible que el clima
lineal de algunos métodos en el aprendizaje de inglés como el tradicional:
gramatica — traduccién (Brown, 2001) disminuya considerablemente. El saber que
una secuencia didactica tiene una estructura de apertura, desarrollo y cierre no es
suficiente. En palabras de Diaz-Barriga, A. (2013), la secuencia constituye una
organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos
y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan
desarrollar un aprendizaje significativo.

Aparte, entre las consideraciones finales de este trabajo investigativo y de
manera circunscrita a los objetivos de investigacién del presente estudio, fue
propuesta una secuencia didactica como propuesta metodolégica. Esta, responde
a la comprension del contexto pandémico y las expectativas linguisticas en la
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ensefanza aprendizaje del inglés como segunda lengua. Por lo que, a manera de
conclusion, a continuacion, son tomadas las caracteristicas mas relevantes de la
secuencia didactica propuesta:

-La propuesta metodolégica de la presente investigacion toma elementos
metodoldgicos sugeridos para el aprendizaje del idioma extranjero explicados por
Troyan, FJ (2012) en los que se establecen de manera sugerida cinco areas como
ejes centrales: “communication”, “communities”, “comparisons”, “connections” y
“cultures”.

-El disefio y la planificacion de una secuencia didactica en la ensefianza del
inglés durante los tiempos de pandemia amerita mas que una distribucion de
tareas en determinada situacién de conectividad. Es por ello que, la secuencia
didactica sugerida como propuesta metodolégica en el presente trabajo
investigativo implicé la creacidén de verdaderos escenarios de aprendizaje (Salinas,
J., 2005)

-Las tareas propuestas incluyeron situaciones cotidianas que el docente puede
generar para dar a los estudiantes diversidad de oportunidades, acercarse al
conocimiento y fortalecer las habilidades comunicativas fundamentales del
estudiante.

-La planificacion de las tareas propuestas en los tres mdodulos de tercer grado
conllevé a la planificacion de una o varias tareas desafiantes, en la que los
estudiantes en la aplicabilidad tendran que enfrentarse a diversas situaciones
contextualizadas. Se pretende que, a futuro, los estudiantes se enfrenten entre lo
que saben y lo que pueden hacer, entre lo nuevo que aprenden y como aplicarlo a
su cotidianidad y, ademas cémo expresarlo en una lengua extranjera (pensar en
inglés) MEN, 2016.

-La vinculacién de la realidad a los aprendizajes, saberes y experiencias
previas de los estudiantes junto con la realidad social (pandemia) se convirtieron
en claves para la construccion de los escenarios de aprendizaje en las secuencias
didacticas propuestas en la presente investigacion.

-La transversalidad entre cada fase y las tareas sugeridas es otra caracteristica
fundamental en la secuencia metodoldgica propuesta, puesto que, guarda sentido
en si misma y atafie un estrecho acercamiento con las demas. Es posible
considerar entre las conclusiones de esta investigacidon, que una secuencia
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didactica para la ensefianza del inglés en tiempos de pandemia requiere un
proceso de aprendizaje “progresivo” en la construccion de nuevos aprendizajes y
el fortalecimiento de las habilidades comunicativas.

-A diferencia de una secuencia lineal, la caracterizacion de la secuencia
didactica como propuesta metodologica y circunscrita en el presente trabajo de
investigacion pretende que el aprendizaje del inglés avance estableciendo
interaccidon entre elementos del contexto socio cultural del estudiante (extensién)
y, progresivamente en profundidad de conocimientos y destrezas comunicativas.

-La secuencia didactica responde a las pretensiones establecidas en la Ley
General de Educacion en la que se fijan como objetivos de la Educacion Basica y
Media “La adquisicion de elementos de conversacion y de lectura, al menos en
una lengua extranjera” y “La comprension y capacidad de expresarse en una
lengua extranjera”.

-En cuanto a los fundamentos evaluativos, estos al igual que los
metodoldgicos estan cimentados en el Aprendizaje Basado en Tareas (TBL, Task
Based Learning). De acuerdo a esta nocion introducida por Jane Willis y David
Nunan, la propuesta metodologica de la presente investigacion orienta el proceso
del aprendizaje en tres etapas de desarrollo (Pre-task — task— post-task).

Conforme a la informacion recopilada en el corpus (ver tabla 3), el implementar
las secuencias didacticas para la ensefianza del inglés en basica primaria en
tiempos pandémicos, es considerado entonces como una oportunidad provechosa
por parte de las docentes encargadas del grado. Tanto las evidencias del
aprendizaje del estudiante, la etapa de retroalimentacién y los instrumentos
establecidos en la propuesta metodolégica fortalecen, amplian y completan el
espectro evaluativo de las secuencias del corpus (ver tablas 4,5 y 6). Teniendo en
cuenta todo lo anteriormente mencionado dentro de este capitulo, a continuacién,
se ha considerado necesario presentar a manera de ejemplo, la secuencia
didactica de inglés dirigida al estudiante de tercer grado, MODULO 1.

Los criterios establecidos en la secuencia didactica al estudiante y que se han
dado a conocer durante el presente estudio investigativo contiene (ver anexo 3):

En la identificacién fueron considerados:
a. El propésito que indica qué van a aprender los estudiantes y para qué lo van a
aprender.
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b. Mencién de otras asignaturas comparten el tema integrador
c. Son enunciados los contenidos conceptuales, metodoldgicos y axioldégicos que
se pretende que el estudiante construya o desarrolle.

En la primera fase o “Pre Task” |la actividad del juego de las serpientes y
escaleras, permitiran:
a. El desarrollo de competencias y favorecen la apropiacién o desarrollo de
contenidos.
b. Que el estudiante y el profesor identifiquen cuales son los saberes del
estudiante que se relacionan con los contenidos de la secuencia didactica
c. La identificacion de los saberes del estudiante, de esta manera el profesor
podra tomar decisiones sobre las actividades que se realizaran en el momento de
desarrollo o task.
d. Que el estudiante, en el desarrollo o el cierre, contraste sus saberes previos con
los adquiridos en la secuencia didactica y reconozca lo que aprendio.
e. Generar en el estudiante el interés, expectativas y el deseo de aprender acerca
de los contenidos que se abordaran en la secuencia didactica.

En la siguiente fase de la secuencia didactica del estudiante, correspondiente a
la etapa de tareas sugeridas o “Tasks”, son propuestas ocho actividades que en
su conjunto pretenden:

a. Contribuir al desarrollo de las habilidades comunicativas por lo que fueron
propuestas actividades que permitiran que el estudiante lea, escriba, escuche y se
exprese oralmente.

b. La apropiacién o desarrollo de los aprendizajes, como también, la generacion
de productos (poster, video, audios, historietas, afiche o mensaje publicitario).

c. El fortalecimiento o desarrollo de habilidades practicas (trabajo cooperativo y
autéonomo) y de pensamiento (ordenar, listar, clasificar, ilustrar, explicar, crear) que
le permitirdn adquirir conocimientos en forma sistematizada y aplicarlos en
diferentes contextos.

d. Que el estudiante contraste los aprendizajes propuestos con los saberes que
tenia (que recuperé e identificd en la apertura) para modificarlos, enriquecerlos,
sustituirlos o incorporar otros. Asimismo, la ejercitacion o experimentacion de los
saberes en contexto y la transferencia del aprendizaje a situaciones distintas.

La actividad propuesta en la fase de cierre o “Final Task o Pos Tarea”
.favorece que el estudiante:
a. Reconozca los objetos de aprendizaje que se desarrollaron o construyeron en la
secuencia didactica.
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b. Identifique lo que aprendié en la apertura y el desarrollo.

c. Realice una sintesis de sus aprendizajes.

d. Genere un producto que permita evidenciar el desarrollo de competencias y
habilidades comunicativas.

7. RECOMENDACIONES.

Del recorrido investigativo en este estudio linguistico y de otros previos
estrechamente vinculados a la planificacién de una secuencia didactica para la
ensefanza del inglés, es puesto en manifiesto la dificultad que desde el ambito
pandémico se desarrollé la presente investigaciéon. Aun asi, al entender de la
investigadora, el potencial de este tipo de estudios como el aqui presentado, tiene
un valioso caracter linguistico en esta época del COVID-19, el cual puede
considerar que la secuencia didactica es un instrumento pedagdgico que llego
para quedarse.

7.1 RECOMENDACIONES REFERENTES A LA METODOLOGIA

o Desde la vista metodoldgica y pedagdgica los hallazgos de esta investigacion
pueden unirse a los debates linglisticos contemporaneos en los que enfatizan la
importancia del rol del docente y su responsabilidad en la planificacién de las
secuencias didacticas en el Aprendizaje Basado en Tareas (TBL, Task Based
Learning).

o En el presente estudio, durante el periodo mas critico de la pandemia del
COVID - 19 (el mismo del desarrollo del presente estudio), muchos estudiantes
manifestaron dificultades de conectividad sincronica, desmejoramiento social y
familiar (cambios de domicilio, separacion de progenitores, fallecimiento de
familiares cercanos, otros), variabilidad motivacional, entre otros mas. Por tanto,
para futuros estudios de similar naturaleza, seria importante una propuesta
tridireccional (docente — estudiante- cuidador) con la finalidad de profundizar en
los hallazgos realizados en esta investigacion y en los temas relacionados con la
misma.

7.2 RECOMENDACIONES REFERENTES A LOS RESULTADOS

o Los resultados de esta investigacion tienen una arista pedagogica
enmarcada en el fortalecimiento del inglés como segunda lengua en basica
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primaria. Sin embargo, es fundamental que los docentes se motiven a la
aplicabilidad en el aula para asi verificar el nivel de aprendizajes y desarrollo de
las habilidades comunicativas.

7.3 RECOMENDACIONES REFERENTES AL AMBITO LINGUIiSTICO

o Viabilizar que a futuro el curriculo de lenguas extranjeras desde los primeros
niveles de formacion, los docentes puedan recurrir a secuencias didacticas con
situaciones que involucren a los nuevos medios digitales, a la literacidad digital
(Catala et. al, 2019), la cultura popular y las practicas de internet.
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ANEXOS
Anexo 1: Secuencias didacticas (Corpus)

INETITUGION EDUCATIVA HORDCCIDENTAL DE S0OLEDAD
—.}_—=-.-- Y, ARD 2820
i HODALIDAD EDUCAGHDMN & D98 TE&MGILA
m’ GULN OE &ACTIVIDADES NI FERMFDO TERCER GRA&DD
EJE TEMATICO
SPORTS
i Dapaortes]

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Apiica el nuewd wocabwaro para hablar sobre sus QuUSiDsS deporivs

CONCEPTUALIZACHKIN

SPORTS
iDeportss)
Vocabulary:
Observa y repite |a pronunclacion

B, oo Y%
-' I-':I- o 'H:;-_

Socoar — Futbol Cycling — Clcllamio Vollayball - Vobalbol

L oy -

go -

Ca ¥ f\

e .
Swimming — Hatacion Jogging — Cormar Roller blading — Patina)e
ACTINIDADES
1. Encledra en un clrculo |a respuesta comacia sequn comesponda a la imagen

= =

. .. - - -ﬁh- : » ﬂ'
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IMSTITUGIOH EDUGCATIVA HORDCCIDENTAL DE SOLEDAD

ﬁ—{-? ARD 2920

HODALIDAD EDUCTAGION A DISTAMGIA

= oot o e

2. Busta los depories en 13 500a de letra

2]

Find thaso sports In T wioscdsa .

| ==

~ 0N @R

Complete these senfences. Write about vous famity ard thesis
favorite sparts,

ik

My Fathier likes

iy maothar likes

My gister likes

My Brothear likes

3. Completa [3s oracipnes escabe los deportes favoritos de Ios miembros de fu famika que te
Indican.
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INETITUGIOHN EGUGATIVA HORDCCIDENTAL DE SOLEDAD

-.1-_"}.,,!'- ARD ez

- e e v ===

EJE TEMATICO

REINFORCEMENT OF COLORS
| Rafusrzo de codores)

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Pronuncia y aplica comectamente el vocabulario en dierenies sltuaciones

COMCEPTUALIZACION

REINFORCEMENT OF COLORS
|Refusrzo da colores)

2 33

Qrasn el oy hlack

T2¥1

white b P pink purple O:F O e

Vocabulary:

ACTIVIDADES

1. Realiza el crudgrama colocands el nombre de cada color en inghés, segun camesponda

< @ corors @D

- 3

n @ U IEI
-1 II'?l

|
— <
49
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INSTITUGION EDUGATIVA HNORCCCIDENTAL DE SOLEDAD
"'""_"':-:..-" ANO Te20
ey MODALIDAD EDUCAGCION & DISTANGIA
i GULA DE ACTIVIDADES Il FERIIDC TERCER GRADO

2. [Esciibe comectamente el nomiore del color, luego colonga cada cuadna. Mira 2 eemploc

rde = = -

belu =

pkin =

genre

ogeran

yewoll =

ppleur =

bwron

weith

bkcla =
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IMSTITUGION EDUCATIVA NORDCGIDENTAL OE SOLEDAD

- S i i

- e s T

EJE TEMATICO

USE OF ON AND UNDER |Uso O encima y 0eDajo)
Opposlies

PROPOSITO DE APRENDIEZAJE

Reconoce ublcadiones sobre y bajo en diferentes sluadones

CONCEPTUALIZACION

USE OF ON AND UNDER [Uz0 8 6ncima y 08Dajo)
Opposltes

debaja undor

Lee ¢3da una de las exprasiones

Tha Dol s undar tha Tobia

The ball I8 on tha tabla.

Tha cat & on the bed, The cat ls urcer tha bed

al
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‘ﬁﬁ. INSTITUOON EDUCATIVA MOROCODENTAL DE SOLEDAD ATLENTICD

. 1

- GULA INGLES - SEGUNDO PERICDD 2024

% TERCER Grado 3*

2. Completn l=z oraciones con t-srmmﬁci:stElm;q.h hl"ruEtn.

B Complete (he sentonoos with thoir towgs.

Bl

& s O

3. Complet l=s oraciones om0, HE @ SHE

B Complete these sentencas with L He or she.

NEVER STOP LEARNING BECALUSE LIFE NEVER STOPS TEACHING
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'_.}'_g INSTITLEION EDUCATIVE MORODOODENTAL DE SOLEDAD ATLENMICO
3 GUla INGLES — SEGUNDN PERIODO 2021

@ TERCER Grado 3°

ALCTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

De=marmolia M@:hpﬁmh:luﬁuﬂmhﬂn:nﬂtﬁrﬁﬁ:ﬁﬁmﬁ

1. Compietn I=z praciones oon AM, 5 o ARE

| —
B Camplaba fh= seriancas willy: am - 5 - ore

m Thig girls — ImThis Cho=s.
m Thi bows _In e hiouse.
B achild
mMymother _  happy
B You ___ 'y fiend,

m They n tha housa
W W gb schiol

N Tha ool on the sala
o My sister in the bedroom
u Tha childran _ i the park

NEVER STOF LEARMNING BECAUSE LIFE NEVER STOPS TEACHING
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Propesito de Aprendizaje- Emples correciamente: los pronomibnes personales en dalogos cortos.

L] qummnudurmdmﬁn.

[VERE TO BE )

(PERSOHEAL PRONOUNS)

Expeiin s EE"IITFII'q ;

. ETE [ T

Ll L Yo ’
2 You |z T,/ Usted
3 He 3. H
4. She 4. Ella
5 It 5. El / Ello [ Ella
. We f. Nosatros/ Nosotras
= You |7 Ustedes [ Vosotros
B, They |8. Ellos/ Ellas

=
| Fm |
| You're
| He's |
| It's |
| We're
| You're
| They're |

.
1. Compietn con ARE, 15 y AM, sepln comesponds. )
Ty e e proric. I m

i ['I'ﬂu wanal. . - ]
= e =
- E‘ i lshi
|u P——
@ =
-
. —
|.l' e B straet. I ﬁ

NEVER STOF LEARMNING BECAUSE LIFE NEVER STOFPS TEACHING
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INSTITUOKON ECUCATIVA ROROCODENTAL DE SOLEDAD ATLANTICD

GUlA INELES - SEGUNDD PERIODO 2021
TERCER iGrada 3°

CLASSEOOM RULES | EEGLAS DEL SALOM DE CLASEE|
Proposito de aprendimije: Resiizn ditrujos con bas sobne las normas de ciase y las esibe eningies.

Vocabulary:

L —
e AR LIS LR ElaEE

. ,.
. Hr

4 - -

T Ty e

L Emluupﬂadehumﬂurulin

1. Hus-:umm:i:d:u‘infm.u HMnndEmm:hmadtmmEhsdHﬂﬁnum
2. [Enun octave de cartuling reslize un paster de la regls del Salon de clases que mis te lamo ks stencon.

NEVER STOF LEARMING BECAUSE LIFE NEVER STOPS TEACHING
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% INSTITUOON EDUCATTYE MOROCODENTAL DE SOLEDAD ATLENTICD

P 4 GUIA INGLES - SEGUNDO PERIODD 2021
@ TERCER Grado 3

TOVS [LOS IIJEIJI:'IEI.
Propasito de sprendimje: Pronunca adecuadaments los nombres de los jusustes

Agropiacion

1 Euscs sn by imamen oz jusustss ¢ ooloresios.

N Look at the picture. Find some toys and color tharr
Silj-nuk with a1 classmate about wour Tovs, w b

NEVER 5TOP LEARNING BECALUSE LIFE NEVER STOPS TEACHING
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_'-:3' Q \ INSTITUOON EDUCATIVA MORDCODENTAL DE SOLEDAD ATLENTICD
GUIS INGLES - SEGUNDND PERIODD 2021

@ TERCER Grada 3°

4. Une con una linea segun comesponca.

B Connact with lines

[ oo ]

NEVER STOF LEARNING BECALUSE LIFE NEVER STOPS TEACHING
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Anexo 2: Entrevistas (Instrumento de recolecciéon de informacién)

ENTREVISTA No. 1: A DOCENTES DE TERCER GRADO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA NOROCCIDENTAL DE SOLEDAD

Desde la maestria en linguistica de la Universidad del Atlantico se desarrollara un
proceso de investigacion en procura de unos lineamientos que orienten el
fortalecimiento de habilidades comunicativas en inglés mediante la
implementacion de secuencias didacticas durante el tiempo de COVID-19. El
primer paso consiste en aplicar este cuestionario semiestructurado dirigido a los
docentes de aula encargados del area de inglés del tercer grado de basica
primaria. Le agradecemos responder las preguntas en beneficio de este proyecto,
cuya finalidad es establecer una relacion coherente entre las politicas linguisticas
ministeriales propuestas para la ensefianza y aprendizaje del inglés, y el quehacer
pedagdgico en el contexto de la modalidad remota en tiempos del COVID-19. Los
datos seran de uso confidencial, pues la encuesta es andénima.

1. Para usted, ;Qué es una secuencia didactica?

2. ;Cual es su opinidon acerca de las orientaciones recibidas desde el Programa
Todos a Aprender del Ministerio de Educacion para la elaboracion de
secuencias didacticas? ;Han sido de utilidad para la planeacion de las
secuencias didacticas del area de inglés?

3. ,Como explica las posturas tedricas que fundamentan el disefio y planeacién
de la secuencia didactica en inglés que actualmente usted?

4. ;Como usted utiliza los lineamientos curriculares al momento de disefar y
planear las secuencias didacticas del area de inglés?

5. ¢Qué implica planear las clases de inglés a través de secuencia didactica en
estos tiempos de COVID-19?

6. ;Como cree que las secuencias didacticas permiten que el estudiante en
tiempos de pandemia COVID-19 aplique los aprendizajes en inglés?

7. ¢, Cual cree que es la importancia que tiene para el estudiante aprender inglés
haciendo uso de secuencias didacticas?

8. ,Como organiza los elementos que contiene una secuencia didactica para la
ensefanza aprendizaje del inglés en basica primaria?

9. ¢Cual es la relacién entre la planeacion de la secuencia didactica en inglés y la
malla curricular?

10. ¢ Cree usted que la planeacion de las secuencias didacticas de inglés debe
contener las mismas orientaciones que la de otras areas del saber? Explique su
postura
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11. ¢ Usted como docente tiene en cuenta los intereses de los estudiantes en el
disefio y la planeacion de la secuencia didactica? ;De qué manera se ve
reflejado?

12. ¢ Puede mencionar tres elementos del modelo pedagadgico institucional que
permean en la secuencia didactica de inglés?

ENTREVISTA No. 2 A DOCENTES DE TERCER GRADO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA NOROCCIDENTAL DE SOLEDAD

Desde la Maestria en Linguistica de la Universidad del Atlantico se desarrollara un
proceso de investigacion en procura de unos lineamientos que orienten el
fortalecimiento de habilidades comunicativas en inglés mediante la
implementacion de secuencias didacticas durante el tiempo de COVID-19. El
primer paso consiste en responder las siguientes preguntas abiertas a los
docentes de aula encargados del area de inglés del tercer grado de basica
primaria. Le agradecemos responder las preguntas en beneficio de este proyecto,
cuya finalidad es establecer una relacion coherente entre las politicas linguisticas
ministeriales propuestas para la ensefianza y aprendizaje del inglés, y el quehacer
pedagdgico en el contexto de la modalidad remota en tiempos del COVID-19. Los
datos seran de uso confidencial, pues este instrumento es anénimo.

1. ¢Considera que es necesario relacionar el entorno del estudiante con los
aprendizajes del area de inglés? ;De qué manera usted lo realiza?

2. ¢ Qué estrategia utiliza para articular los lineamientos curriculares del inglés,
los intereses de los estudiantes y la situacion en contexto (COVID-19)?

3. ¢Como recupera las nociones previas de los estudiantes y los adapta en la
planeacién de las secuencias didacticas?

4. ;Como incorpora nuevas nociones del area de inglés en el proceso de
ensefianza aprendizaje?

5. ¢Qué tipo de interrogantes plantea en las secuencias del area de inglés?

6. ¢Cree usted que el estudiante es consciente de las habilidades comunicativas
en inglés que fortalece haciendo uso de la secuencia didactica como
herramienta de aprendizaje?

7. ¢Qué evidencia que el estudiante posee ha logrado cierto dominio de las
habilidades comunicativas en inglés haciendo uso de las secuencias
didacticas como herramienta de aprendizaje?

94



8. ¢De qué manera usted tiene en cuenta las orientaciones que pueden brindar
los cuidadores o acudientes en la familia? ; Coémo lo establece en la secuencia
didactica?

9. ¢Como resuelve las inquietudes de los estudiantes y cuidadores en relacion
con los aprendizajes nuevos propuestos en la secuencia didactica de inglés?

10. ¢En la modalidad remota, durante el marco del COVID- 19, cémo comprueba
el nivel de aprendizaje de inglés del estudiante?

11. ¢ Cual es la utilidad de las TICs en el proceso de ensefianza aprendizaje del
inglés durante el tiempo del COVID-19?

12. ¢ Puede proponer un modelo de planeacion de secuencias didacticas que se
ajuste a las actuales circunstancias del COVID-19?

ENTREVISTA No. 3: ADOCENTES DE TERCER GRADO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA NOROCCIDENTAL DE SOLEDAD

Desde la Maestria en Linguistica de la Universidad del Atlantico se desarrollara un
proceso de investigacion en procura de unos lineamientos que orienten el
fortalecimiento de habilidades comunicativas en inglés mediante la
implementacion de secuencias didacticas durante el tiempo de COVID-19. El
primer paso consiste en responder las siguientes preguntas abiertas a los
docentes de aula encargados del area de inglés del tercer grado de basica
primaria. Le agradecemos responder las preguntas en beneficio de este proyecto,
cuya finalidad es establecer una relacién coherente entre las politicas linguisticas
ministeriales propuestas para la ensefianza y aprendizaje del inglés, y el quehacer
pedagdgico en el contexto de la modalidad remota en tiempos del COVID-19. Los
datos seran de uso confidencial, pues este instrumento es anénimo.

1. ¢Para qué ensena inglés en los tiempos del COVID - 19?

2. ¢ Alfinalizar el grado qué aprendizajes espera que los estudiantes tengan en el
area de inglés?

3. ¢Como aprenden inglés haciendo uso de las secuencias didacticas en tiempos
de COVID-19? (estrategias metodoldgicas)

4. ¢ Qué tipo de escenarios de aprendizaje es planteado a través de las
secuencias didacticas del area de inglés?

5. ¢Es posible explicar las caracteristicas de los recursos disponibles para que
sus estudiantes aprendan inglés en tiempos de COVID-19 y haciendo uso de
las secuencias didacticas?
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10.

11.

12.

¢ Considera que en cada secuencia didactica los estudiantes logran el
aprendizaje esperado de acuerdo a los estandares y lineamientos
curriculares propuestos? ; Cémo se evidencia?

¢,Como los estudiantes demuestran lo aprendido en inglés mediante las
secuencias didacticas?

¢ Los estudiantes tienen la posibilidad de interactuar en inglés con otros
semejantes a él?

¢ Usted considera que los estudiantes comprenden historias cortas narradas
en un lenguaje sencillo?

¢, De qué manera incluye en las secuencias didacticas aprendizajes basicos
sobre la familia, amigos, juegos y lugares conocidos?

Explique las estrategias que implementa para ayudar al estudiante a
entender algunas palabras, expresiones y oraciones que lee en inglés.

¢ Cuales son las acciones que usted propone para mejorar los aprendizajes
en inglés a aquellos estudiantes que requieren una oportunidad de mejora?
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Anexo 3: Secuencia didactica del estudiante (propuesta de la investigacion)
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MAESTH | AEN

LINGUISTICA

CENDLS MG 9 5wees

S SRR

RIT FARIVITA ¥ W0 MOS CTNDARIDS DNFL COPVID- 19
MY FAMILY AND ME CARE TS

oy & aprender B expresar con kengusje sencillo
en ingles sintomas, rormas de higiene y
Elemientos de I:1'-:l=|:E;ur|'-:lud.

[ s
»

¥
Muestro cuerpo no ha de durarmos en buenas condicicnes
para toda la vida, por eso es importante mantener buenos
habitos de higiene y tener muchos cuidados para prevenir
enfermedades. Del mismo modo, &5 necesaric ser
responsable, mejorar nuestros habitos con el medic
ambiente gque nos rodea, como tambien, mostrar
responsabilidad con la tecnologia para disminuir algunos
riesgos. El ingles te acercara a conocer y comprender lo que
les sucede a muchas personas al tiempo que fortaleces otras
areas CoOMo ciencias, matematicas, tecnologia, entre otras.
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MAESTRIA EN

I:IHE[IISTI[:A

117 CIENCANS HUMANAS 000 5463

I ploay and 1 show what | know.
Juego v demuesstro lo gue sal

Em Snakes and Ladders

(Serpiertes o =sooberos)

IMSTRIMTIONS [INSTRUOOONES )

Murmesro de jugadores: dos o mEs
5e necesita: el tableno de jusgo, una ficha por jugador y un dado.
REGLAS DEL JUEGD [GAME RLULES)

1. Fara conocer = jugador gue inicia |3 partida, cada jugsdor tire &l dado una vez Gana quien
SaqUE ITiEs puntos.
2. Mueve |z ficha desde & casilla 1 hastz |z 12, 52 avanza tantas casillss mangue = dado.

Pueden darse tres opciones:
a. Em'mhﬂ&bntznnhlip a decir eniinghss loque shi sparece. 5i respondes cormectaments

puesdes sesuir jusando en & siguiente tumo. Peedes esoibir en tu osademo las respuesas
v presenizrias en clase.

b Eﬂ'mlul@Tﬂ-rrmﬁenum la competenda sin responder pregunizs. 5 caes en ko sl
de |z bese de |3 escalers, esto te permitira subir hasi= la silla comespondiente. Puedes
sepuir jupsndio en el siguierbe turmo.

c. Emmd.'%l'}. Te permite tirar & dedo nuswsmerte.

Gana quien legue 3 ka casilla final THE

este dado.

L
- Puedes recortar y anmar
-

a‘? ~ Module | “b&
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} U mu',“[',‘l'.{'flu O

éComo voy para aprender? <j|

How | going to learn?

Realiza las siguientes actividades
Do the following activities

—

= 1
ASKS
1A
1 Clessify ot the pickures and say the names. The pickures are in the page six.
(Clasifica las imaganes y mencidnalas. Las imagenes estan en la pagina seiz.)

HYGIENE RULES SYMPTONS

i
s "
L
|
|
|
|
|
|
I DESEASES BIOSECURITY ELEMENTS
|
I
|
| SEQUE
\C N
l .Q?Lc{ Module | Csﬁﬂ
| Q 3rd Grode f
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2. |wash my hands: Cut the pickures and paste them in correct order.

| @ [Lava mis manos, Recorta lag imagenes vy pagalas en al ordan correcta.) |
I
1

1 2 3

‘p\c SEQUEN,

Maodule | G
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. Whrite you :ﬂnhdn&urﬂyﬁu:ﬂn*tdnyuux <j
i

[Escribe lo que puedesy no puedes hacer.)

E__ ‘Wash my hands with soap and

watar.

___‘Wear a face mask.

__Avoid touching vour face.

__Clean and disinfect surfaces.

wash my hands with
soap and water.

____ To be near from others people.

___ Tocough without a mask.

___ Stay home.

__ Shake hands.

4 Weatch and listen the video. Drow others hygiene rules for to prevention of
COVID-15.

{Obsarva v escucha el video. Dibuja otras reglas de higiene para prevencion del COVID- 19)

n hitps://'www.youtube com/watch?v=8z9BsKpCIY0

\C SEQUE NCE'

..9 Module | %
Q ird Grode 3 un

104



Universacdad 3
1‘1' ';.f}ll*ll}éf'}f &)
| r —_—— — — _— _—— _— — —_— _— —_— - L | L —_— — — _— _— - L | L}
5: Complete the table. felect o category and make a poster. <j
|
|

[Complets la tabla. Selecciona una categoria v elabora un afiche.)

SYMPTOMNS PREVENTIOM BIOSECURITY
ELEMENTS

A
S

R I ——— L L

e e

-..-----:+_____---. :

&. POLL: How often do you ...7 How often do you use.? Heow sften do you fesl..?

(De acuerda a la categoriz seleccionada en el punta anterior, realiza una encussta = tus
campafieras de clase o familizres. Consulta la frecuencia del uso de elementos de
bioseguridad; qué tan frecuente han tenido los sintomas o; con qué frecuencia tienan en
cuenta las acciones de prevencian.)

.Q Madule | "I—fa
Q 3rd Grode s f

I}
»
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T:Read the conversoation ard practice the promurc akion.
[Lee la conversacian y practica la pronuncizcion. Sigue |las indicaciones de tu docents
para el envio de la actividad.)

Az Hi, Carlos. How do you feel?
B: Hi, Mariz. I'm sick. | have fever, gripe and cough.
A: Did vou go to the hospital?

B: Yesz. | have COVID-15.

8. Make a zomic with a conversation abaut you learn.
[Crez una historieta con una conwversacion acerca de los sintomas del COVID —
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FINAL TASK '

Nne

THIRD GRADE
On line

Dear student.
Choose one of thezse two options:

3 mMake your own flash cards with the
=
vorcabulary seem and explain sach of
these.

2

Make an advertizement promoting the
correct use of biosafety elements.

[selecciona uno de estas dos opiones:

Elabora tus propias tarjetas con el
wocabulario visto y explica cada una de
ectas.

Realiza una publicidad promoviendo el uso
correcto de los elementos  de
bioseguridad).

FL-“E. SEQUENCE

Il ale | *}*ﬂ
ird Grode & un
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what | leraned?

Valora tu desempeiio alcanzado

Evaluate yvour performance

} {hllll‘n! st el O
1* I Al |:|l|u|

1N )
@ ¢ Qué aprendi?

\

NIVELES DE DESEMPENO
HOT YET SOMETIME ALl TIME
CRITERIOS (&0n na) {alzunas veces) | (Todo el tizmpo)
= G —

Menciono en imglés el vocabulario
wisto.

Identifico y escribo slementos de
bicseguridad, algunas enfermedadas
v sintomas.

Comprendo  cuanda  escucho  me
hablan =n inglés |la tamatica vista.

Usc el wocabularic wvisto 2n mi
contaxto familiar.

huestro organizacion W
responsakilidad en la entrega de las
sctividades.

Iiodule |
3rd Grade

\C SEQUEN -~
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